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Podsumowanie kadry kierowniczej

Witaczenie technologii do edukacji wptyneto pozytywnie na proces uczenia sie studentow z
niepetnosprawnosciami (SWD). Uwaza sie, ze zdalne nauczanie wywiera pozytywny wptyw
na wyniki nauczania SWD (Waight i Odreive, 2020), jednocze$nie wyposazajgc instytucje w
narzedzia niezbedne do zdobycia i utrzymania ich zainteresowan (Bebeley, 2016). Pomimo
tych korzysci naukowcy odkryli niecheé nauczycieli do wprowadzania technologii podczas
zaje¢ w klasie. Argumenty wahaty sie od stabych kompetencji technicznych, wybrakowanych
materiatdw dydaktycznych, mniejszej kontroli i braku czasu (Tallvid, 2016) do poczucia
niewystarczalnosci (Atanga i in., 2020). W odpowiedzi administratorzy oswiaty odpowiadali
interwencjami, takimi jak wzajemne wsparcie oraz prosby o pomoc techniczng i finansowg
(Tusiimeiin., 2020).

Z drugiej strony badania przeprowadzone przez Catalano i in. (2021), stwierdzili, ze w dobie
pandemii COVID-19 studenci z niepetnosprawnosciami mieli rézne trudnosci zwigzane z
nauczaniem zdalnym. Ustalono, ze niepetnosprawni studenci napotykajg rézne problemy z
nauczaniem zdalnym, poniewaz nie mieli oni dostepu do Zzrédet niezbednych do uzyskania
dostepu do materiatéw edukacyjnych ani nie otrzymali wystarczajgcego wsparcia ze strony
swoich mentoréw oraz nauczycieli, zeby skutecznie w odpowiednich placdwkach oswiatowy
(zrodto?). Oproécz tego autorzy (?) stwierdzili, ze niepetnosprawni studenci nie mieli
wystarczajacych umiejetnosci, ktére mozna odpowiednio wykorzysta¢ w trakcie uczenia sie
zdalnie. Ponadto spotykajg sie oni z réznymi trudnosciami zwigzanymi ze zrozumieniem
przygotowanych dla nich wyktaddéw, ktére mozna by odpowiednio wykorzysta¢ do nauczania
studentdw z niepetnosprawnosciami. Co wiecej, nauczyciele nie byli wystarczajgco
wyszkoleni, co mogtoby by¢ uzyte w nauczaniu online. Wptyneto to na brak osiggniecia
pozadanych efektéw nauczania (Tonks i in., 2021). Kolejng kwestig jest wymog pozostania w
domu, ktéry miat negatywne skutki dla ich zdrowia psychicznego. W rezultacie niektérzy
niepetnosprawni studenci nie umieli pogodzié¢ sie z niestatoscig sytuacji spowodowanej
pandemig COVID-19 (Giniin., 2021).

Co-funded by the
Erasmus+ Programme
of the European Union




Dodatkowo problemy zwigzane z przejsciem z fizycznego Srodowiska edukacyjnego do
internetowego czesto sprawiajg trudnosci studentom niepetnosprawnym, poniewaz
udogodnienia zapewniane w odpowiednich instytucjach edukacyjnych nie byty obecne w ich
domach. Nadto, istotng przeszkodg okazaty sie kwestie finansowe, poniewaz
niepetnosprawni studenci musieli zaopatrzy¢ sie w nowe urzadzenia elektroniczne
umozliwiajgce uczestnictwo w zajeciach w odpowiednim stopniu. Wszystkie te aspekty
skutkujg niedogodnosciami, z ktérymi musieli sie zmierzy¢ zaréwno niepetnosprawni

studenci, jak i ich nauczyciele, aby osiggna¢ odpowiedni stopien edukacji (Coleman-Jensen,
2020; Gundersen i in., 2020; Rabbitt i Smith, 2021).

1. Wprowadzenie do projektu

Technologie informacyjno-komunikacyjne zapewniajg mtodym ludziom niepetnosprawnym i
ich nauczycielom narzedzia i zasoby, ktére moga zmienié¢ przebieg lekcji historii. Wspomagani
przez swoich nauczycieli niepetnosprawni mfodzi ludzie ucza sie w ten sposdéb oceniac
aktualnos¢ i wiarygodnosci przegladanych zrodet dokumentalnych. Muszg takze nauczy¢ sie
wykracza¢ poza zasadniczo narracyjny aspekt historii, aby zapewni¢ przekrojowy i
poréwnawczy typ. Zasadniczo wsparcie edukacyjne potrzebne do takich proceséw uczenia
sie wymaga od nauczycieli przyjecia nowych rdél i stania sie m.in. przewodnikami i
mediatorami. W strategii edukacyjnej UE 2025 stwierdzono, ze UE musi pilnie zajg¢ sie
pojawiajgcymi sie trendami w zakresie narzedzi cyfrowych i przygotowac sie na zmiany
spoteczno-gospodarcze poprzez zachecanie do modernizacji systemdéw ksztatcenia i
szkolenia. Ponadto Strategia Unii Europejskiej na rzecz Mtodziezy na lata 2019-2027 dazy do
tego, aby mtodzi ludzie stali sie kowalami wtasnego losu, wspiera ich rozwdj osobisty i
dazenie do samodzielnosci, ksztattuje ich wytrzymatos$é i wspieraé nabywanie umiejetnosci
zyciowych pozwalajgcych radzi¢ sobie ze zmieniajgcym sie Swiatem. Strategie UE dotyczace
przysztych technologii i danych majg na celu zachecenie przedsiebiorstw do pracy z nowymi
technologiami i ich rozwijania, jednoczesnie dbajac o to, by zdobyty one zaufanie obywateli.
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Niemal we wszystkich krajach UE niepetnosprawni mtodzi ludzie uczg sie historii za pomoca
samouczkéw i metod klasycznych. Istniejg miliony Otwartych Zasobéw Edukacyjnych (OER),
ktore je promujg. Jednak 80% z nich zawodzi w tym procesie, poniewaz nie wiadomo, czym
sg narzedzia grywalizacji. Statystyki Eurostatu 2020 wykazaty, ze 23,9% niepetnosprawnych
mtodych ludzi boryka sie z brakiem podstawowych umiejetnosci cyfrowych. 4,3 miliona (8%)
nie ma zadnych podstawowych umiejetnosci cyfrowych. Dwie trzecie duzych przedsiebiorstw
wskazuje na niedobdr specjalistéw ICT na rynku pracy (DESI 2020). Ogdlnym celem projektu
jest wdrozenie podejscia blended learning, czyli mieszana metoda ksztatcenia, t3czaca
tradycyjne metody nauki z aktywnosciami prowadzonymi zdalnie za pomocg komputera w
celu lepszego zrozumienia procesu nauczania  historii poprzez grywalizacje
niepetnosprawnych mtodych studentéw.

Konkretne cele projektu to:

— Wspieranie budowania potencjatu nauczycieli historii w szkotach podstawowych i
Srednich;

— Wspieranie nauczycieli i doskonalenie ich kluczowych kompetencji poprzez wykorzystanie
grywalizacji na lekcjach historii;

— Tworzenie oprogramowania i narzedzi grywalizacji zwigzanych z tematyka historyczng;
— Cyfryzacja narzedzi grywalizacyjnych poprzez stworzenie platformy grywalizacyjnej

i aplikacji mobilne;j;

— Wspieranie nauczycieli w stosowaniu i dzieleniu sie skutecznymi metodami uczenia sie

i zapoznanie sie z przesztoscig studentéw z mniejszymi szansami (problemy ze wzrokiem,
problemami ze stuchem, problemami intelektualnymi i dysleksjg), z uwzglednieniem
mozliwosci i implikacji cyfryzacji;

— Wspieranie wiaczenia studentéw o mniejszych szansach; — Wspieranie rownosci w nauce
historii dla studentéw o mniejszych szansach;
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— Promowanie dialogu miedzykulturowego oraz pogtebianie wiedzy i akceptacji
réoznorodnosci w spoteczenstwie;

— Uznanie i walidacja pracy nauczycieli historii w ksztatceniu pozaformalnym na poziomie
europejskim, krajowym, regionalnym i lokalnym;

— Promowanie réznorodnosci, dialogu miedzykulturowego i miedzyreligijnego, a takze
wspdlnych wartosci: wolnosci, tolerancji i poszanowania praw cztowieka i praw spotecznych

2. Konsorcjum projektowe

Orgaznizacja skfadajaca wniosek:

Akademia Nauk Stosowanych w Tarnowie - Polska

Organizacje partnerskie:

1. Community development institute — Republika Macedonii Potnocnej
2. Istituto d'Istruzione Superiore Mandralisca - Wtochy

3. Stichting International Excellence Reserve - Holandia

4, Scoala gimnasiala speciala pentru deficienti de vedere - Rumunia

5. Avrupa Yenilikci Toplum Dernegi - Turcja
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6. Opis wynikéw projektu 1

Pierwszy zakres projektu bedzie dotyczyt produkcji tresci grywalizacji z faktami
historycznymi. To nie zamieni nauki w gre, ale doda jej elementy. Nacisk bedzie potozony na
zwiekszenie zaangazowania dzieki elementom interaktywnym. Organizacja wnioskujgca jako
lider bedzie wspdtpracowaé z organizacjami partnerskimi w tworzeniu i rozwijaniu tych
narzedzi. Oceny potrzeb wykazaty, ze grywalizacja jest szeroko stosowana w biznesie i
zarzadzaniu. Ostatnio stosowanie tej metody w placéwkach edukacyjnych wzrosto. Niemniej
jednak nie ma wielu zasobow edukacyjnych dla studentéw z niepetnosprawnosciami, ktére
zawierajg elementy grywalizacji. Elementy innowacji w tym produkcie sg zwigzane z faktem,
iz cata zawartos¢ grywalizacji zostanie udostepniona dla réinych rodzajow
niepetnosprawnosci poprzez tworzenie materiatéw audio i brajlowskich, wspieranych
jezykiem migowym opracowanych z wykorzystaniem czcionki dla dyslektykéw i specjalnie
zmodyfikowane ksigzki.

Rezultatem tych dziatan bedzie tworzenie tresci opartych na grach na lekcjach historii dla
studentéw niepetnosprawnych. Te wyniki metodologiczne obejmujg badania stacjonarne i
grup docelowych w celu odkrycia najlepszej opcji, zwigzanej z grywalizacjg, doskonaleniem
umiejetnosci miekkich oraz zawodowych nauczycieli historii, zgodnoscig, zmianom
zachowania, a takze gamifikowane oceny dla tradycyjnych kurséw elearningowych
(czesciowy typ grywalizacji).

Powstate tresci beda publikowane w szesciu jezykach (angielskim, macedonskim,
niderlandzkim, rumunskim, wtoskim i tureckim). Oto potencjat przenoszenia tego wyniku.
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7. Pierwotne badanie bezposredniej oceny réznic (badanie Zzrédet wtérnych)

Celem tego badania stacjonarnego jest zdefiniowanie terminéw zwigzanych z osobami
niepetnosprawnymi oraz zdefiniowanie 4 roinych kategorii oséb niepetnosprawnych
(osoby z uszkodzonym stuchem, osoby z uszkodzonym wzrokiem, osoby z dysleksj3 i osoby
z niepetnosprawnoscia intelektualng). Pozwoli to na lepsze zrozumienie, zrozumienie
sposobu i procesu ksztatcenia tych oséb w krajach organizacji partnerskich, procesu
inkluzji, ram prawnych, odpowiednich statystyk itp.

7.1 Charakterystyka studentéw niepetnosprawnych:

Niepetnosprawnos$¢ to stan, ktéry wynika z dysfunkcji fizycznej lub psychicznej oraz wady
anatomicznej lub znieksztatcenia sylwetki. Moze wynika¢ z urazéw okotoporodowych,
choréb i zaburzen rozwojowych. Jej skutkiem s3 ograniczenia w wykonywaniu
podstawowych funkcji fizycznych oraz ograniczone mozliwosci komunikacyjne oséb
niepetnosprawnych. Z punktu widzenia pedagogiki specjalnej moziemy podzielié
niepetnosprawnos¢ na:

1) Studenci z dysfunkcjami sensorycznymi z uszkodzeniami narzagdéw zmystéw, do
ktérych zalicza sie:
- studentéw niewidomych i gtuchych

2) Studenci niepetnoprawni ruchowo:
- studenci z niepetnosprawnoscia ruchowg (dysfunkcje narzadu ruchu)

- 0soby z przewlektymi chorobami narzgdéw wewnetrznych
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3) Studenci z niepetnosprawnoscia intelektualng
- studenci uposledzeni umystowo
- studenci chorzy psychicznie z zaburzeniami osobowosci i zachowania
- zaburzenia behawioralne

4) Studenci z niepetnosprawnosciami sprzezong wielostopniowa, wielozakresowg). Biorgc
pod uwage okres zycia, w ktorym pojawita sie niepetnosprawnos$é, mozemy sklasyfikowaé
studentow:

1) uczniowie niepetnosprawni od urodzenia lub wczesnego dziecinstwa, np. studenci
niewidomi

2) studenta z nabytg niepetnosprawnoscig, jezeli niepetnosprawnos¢ pojawita sie w
pdzniejszym etapie zycia, na przyktad w wyniku wypadku lub choroby.

Ze wzgledu na stopien niepetnosprawnosci wyrézniamy uczniéw z lekkim, umiarkowanym i
znacznym stopniem niepetnosprawnosci. Dokumentem zawierajgcym przepisy prawne
dotyczgce ksztatcenia oséb niepetnosprawnych jest ustawa z dnia 7 wrzednia 19991 r. ( z
pdzniejszymi zmianami) o systemie oswiaty. Kwestia edukacji oséb niepetnosprawnych
poruszana jest takze w Deklaracji z Salamanki z 10 czerwca 1994 r. Prawa o0soOb
niepetnosprawnych opisane sg takze w takich dokumentach jak: Powszechna Deklaracja
Praw Czlowieka (1948), Konwencja o prawach Dziecka (1989), Swiatowa Deklaracja w
sprawie Edukacji dla Wszystkich (1990), Standardowe Zasady Wyréwnywania Szans Oséb
Niepetnosprawnych (1993), Traktat amsterdamski (1997), Deklaracja madrycka (2002).
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7.2 Definicje réznych rodzajéw niepetnosprawnosci

7.2.1 Uposledzenie stuchu

Definicja uposledzenia stuchu

Niedostuch to zmniejszenie zdolnosci styszenia wynikajgce z uszkodzenia jednej lub kilku
czesci aparatu stuchowego.

Niedostuch polega na zmniejszeniu zdolnosci styszenia, co moze prowadzié¢ nawet do utraty
stuchu; konkretnie jest to zmniejszenie zdolnosci styszenia wynikajgce z uszkodzenia jednej
lub kilku czesci aparatu stuchowego, ktére moze dotyczyé tylko jednego ucha (niedostuch
jednostronny) lub obu (niedostuch obustronny).

Z wyjatkiem przypadkéw nagtej lub traumatycznej gtuchoty, utrata stuchu jest powolnym i
postepujgcym procesem, podobnie jak krotkowzroczno$é, ktdéra dotyka 10% Swiatowej
populacji i okoto 7 milionéw ludzi we Wtoszech.

Najczestsze objawy niedostuchu

Wsrod objawow spotykanych u osdb z ubytkiem stuchu najczestszym jest trudno$é w
wyraznym odbieraniu diwiekéw w codziennych sytuacjach i z otoczenia, np.

- rozmowy w zattoczonych i hatasliwych miejscach (np. w supermarkecie, restauracji);
- stuchanie gtosu dzieci

- dialogi artykutowane cichym gtosem lub w otoczeniu, w ktérym stychaé pogtos (np. w
kosciele);

- rozmowy telefoniczne
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- zrodta dzwieku takie jak: telewizja czy radio
- dialogi w aucie

- spotkania w pracy (wiele réznych gtoséw w tym samym czasie)

Wazne jest, aby polega¢ na specjalistycznym badaniu laryngologicznym w celu wykrycia
ewentualnego niedostuchu, jego stopien i najlepsze rozwigzanie terapeutyczne.

Przyczyny niedostuchu oraz utraty stuchu

Przyczyn tych jest wiele i determinujg rézne rodzaje niedostuchu. Gtéwne i najbardziej znane
to:

- hatas — niedostuch spowodowany nadmiernym hatasem jest najczestszym przypadkiem.
Wynika to z wydtuzonego narazenia na diwiek o duzym natezeniu (powyzej 85 dB) lub na
krétkie, ale intensywne diwieki (wybuch petardy). Z powodu tych szczegdlnie gtosnych
dzwiekdéw komorki rzesate w $limaku sg uszkodzone, co prowadzi do uposledzenia stuchu.
Najbardziej narazeni na tego typu ubytek stuchu sg pracownicy niektérych sektoréw
przemystu (metalowego, drzewnego, poligraficznego). W takich przypadkach wazne jest, aby
zapobiegac utracie stuchu poprzez stosowanie odpowiednich $rodkéw ochrony stuchu
(stuchawki, zatyczki do uszu)
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- Wiek — naturalny spadek zdolnosci styszenia od okoto 50 r.z. : presbycusis to naturalny
spadek zdolnosci styszenia od okoto 50 roku zycia. Zaburzenie to dotyka duzego odsetka
0s6b (okoto 40% populacji w wieku powyzej 65 lat). Przebieg presbycusis jest zwykle
powolny, a pierwszymi objawami sg stabe postrzeganie wyzszych czestotliwosci i trudnosci w
porozumiewaniu sie w szczegdlnie hatasliwych miejscach. Najlepsza terapia presbycusis
polega na zastosowaniu nowoczesnych aparatéw stuchowych.

- Predyspozycje genetyczne - sposrod wielu czynnikéw wptywajgcych na presbycusis nalezy
pamieta¢ o otosklerozie, chorobe dotykajgcg kosci ucha (mtoteczek, kowadetko,
strzemigczko) uposledzajgc ich ruchomosc.

- Infekcje - okreslone infekcje wewnetrzne i stany zapalne ucha mogg réwniez powodowac
pogorszenie lub utrate stuchu. W szczegdlnosci zapalenie ucha $rodkowego jest scisle
zwigzane z utratg stuchu. Typowymi objawami tego zapalenia s3: pulsujgcy bél ucha,
gorgczka oraz utrata stuchu. Leczenie polega na przyjmowaniu antybiotykdw.

Rodzaje niedostuchu

Utrata lub pogorszenie stuchu mogg objawiac sie na rézne sposoby, w zaleznosci od przyczyn
i czynnikow, z ktorych sie wywodzi. Najbardziej znane rodzaje ubytkéw stuchu to:

- Wrodzony niedostuch - dziedziczna utrata stuchu lub spowodowana wadami rozwojowymi
i problemami powstatymi w czasie cigzy lub porodu. Obejmowa¢ moze dowolng strukture
uktadu stuchowego (ucho zewnetrzne, srodkowe i wewnetrzne).

- Niedostuch czuciowo-nerwowy - spadek zdolnosci styszenia spowodowany uszkodzeniem
ucha wewnetrznego, zwtaszcza $limaka (lub gniazdo), ktére z réznych powoddéw

Co-funded by the
Erasmus+ Programme
of the European Union

nie jest juz w stanie przetwarzac dzwieku przez wibracje odbierane jako impulsy nerwowe.

14



- Niedostuch centralny - wystepuje, gdy uszkodzenie dotyczy centralnych drég stuchowych
(poza nerwem stuchowym). Wynikajace z tego objawy moga poczatkowo miec jedynie
charakter neurologiczny, sciéle zalezny od przyczyny i miejsca uszkodzenia, a dopiero pdzniej
przejawi¢ uszkodzenie stuchu. Typ ubytku stuchu jest klasycznie zmystowo-nerwowy z
ekstremalng trudnoscig w rozréznianiu werbalnym.

- Nabyty niedostuch - w tym przypadku niedostuch wystepuje w wyniku wptywu czynnikéw
zewnetrznych. W szczegélnosci mozna je podzieli¢ na: niedostuch przewodzeniowy (gdy
problem dotyczy struktur przewodzacych dzwiek, np. zapalenie ucha) lub niedostuch
czuciowo-nerwowy (gdy problem dotyczy slimaka lub nerwu stuchowego). Jesli uszy cierpia
na zmniejszenie zdolnosci styszenia, nazywa sie to obustronnym niedostuchem czuciowo-
nerwowym (szkody spowodowane hatasem oraz wiekiem). Gdyby nabyty ubytek stuchu byt
spowodowany zaréwno czynnikami transmisyjnymi, jak i czuciowo-nerwowymi, méwimy o
niedostuchu mieszanym (np. otoskleorza).

- Zmienny niedostuch - prég styszenia zmienia sie w czasie, przechodzgc przez fazy redukc;ji i
catkowitej remisji. Zmienny ubytek stuchu jest typowy dla choroby Menier'a. W sytuacji
ograniczonej percepcji stuchowej w rownym stopniu dla wszystkich czestotliwosci, ktére
nazywamy niedostuchem pantonalnym.

- Niedostuch przy wysokich czestotliwosciach -Charakteryzujg sie pogorszeniem zdolnosci
stuchu przy czestotliwosciach powyzej 4000 Hz. Najczestsze to presybycusis i stok narciarski.
Nagty lub przewlekty uraz stuchu, ototoksycznos¢, infekcje wirusowe, niektére formy utraty
stuchu zwigzane z wiekiem oraz czynniki genetyczne przyczyniajg sie do wystgpienia tych
form.
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Skutki tego rodzaju ubytku stuchu sg rdine, dlatego wskazane jest, aby kazdg osobe
przeanalizowac indywidualnie, w celu rozwigzania jej problemu.

Testowanie, profilaktyka i leczenie niedostuchu

Pierwszym krokiem do lepszego radzenia sobie z uposledzeniem stuchu jest rozpoznanie
trudnosci w rozréznianiu dzwiekéw. Komunikacja z bliskg osobg i umdwienie wizyty
kontrolnej moze utorowac droge do lepszej jakosci zycia. Pomoze ustali¢ to ocena zdolnosci
stuchu oraz stopnia niedostuchu stwierdzona przez protetyka stuchu.

Profilaktyka jest niezbedna: obejmuje odpowiednig higiene uszu, stosowanie srodkow
ochrony stuchu, np. stuchawek i zatyczek do uszu na kazdg okazje, zdrowy tryb zycia, ktéry
wymaga ograniczenia spozywania narkotykéw, palenia oraz picia alkoholu. Jak wiadomo,
ubytek stuchu moze mieé rézne przyczyny, rodzaje i nasilenie, a takze moze dotyczy¢
kazdego wieki, a takze moze by¢ zwigzane z innymi patologiami. W przypadku niedostuchu
przewodzeniowego usuniecie przyczyn zwykle prowadzi do rozwigzania problemu (usuwanie
korka woskowinowego lub ciata obcego, leki na zapalenie ucha, operacja na zapalenie ucha).
W zakresie habilitacji/rehabilitacji nowoczesne aparaty stuchowego spowodowaty znaczny
niedostuch czuciowo-nerwowy, ktéry jest zwykle ciezszy niz transmisyjny i nie moze by¢é
uleczony farmakologicznie i/ lub chirurgicznie. Wyjatkiem sg przypadki nagtej gtuchoty,
ktérych terapia lekami kortyzonowymi, diuretykami i hiperbarig tlenowg powoduje regresje
ubytku stuchu.

W przypadku niedostuchu mieszanego interwencja specjalistyczna wraz z leczeniem
farmakologicznym zwykle jest rozwigzaniem problemu. Ponadto rézne badania wykazaty, ze
utrata stuchu jest czynnikiem, ktéry moze przyczyni¢ sie do uposledzenia funkcji
poznawczych u dorostych i/lub oséb starszych. Im wiekszy stopien ubytku stuchy, tym
wieksze prawdopodobienstwo uposledzenia funkcji poznawczych.
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Przyjecie prostych rozwigzan, takich jak wczesna identyfikacja gtuchoty i korzystanie z
aparatéw stuchowych, nie tylko pozwolitoby zapobiec postepowaniu zaburzen funkcji
poznawczych, ale potencjalnie mogtoby ztagodzi¢ jej objawy.

Niedostuch dzieciecy - jak radzi¢ sobie z niedostuchem u dzieci.

Ubytek stuchu u dzieci, niezaleznie od jego charakteru i stopnia, jest ztozonym problemem
wymagajacym skutecznej profilaktyki, wczesnej diagnozy, a w razie potrzeby zastosowania
aparatow stuchowych i procesu rehabilitacji.

Przyczyny niedostuchu mozna podzieli¢ na dwie grupy: dziedziczne i nabyte, a te ostatnie na
prenatalne, okotoporodowe i poporodowe.

- Przyczyny dziedziczne - Liczne geny, pochodzace od jednego lub obojga rodzicéw, sa
zwykle odpowiedzialne za wiekszos¢ ubytkéw stuchu u dzieci. Jednak niektére zmiany
genetyczne mogg ujawnié sie w pdzniejszym etapie zycia.

- Przyczyny prenatalne - w wiekszos$ci spowodowane infekcjami nabytymi w czasie trwania
cigzy, ale szkodliwe okazaty sie takze niektére leki, narkotyki oraz alkohol.

- Przyczyny okotoporodowe - trudne do zidentyfikowania, najczesciej niska masa
urodzeniowa (<1500 g), niedotlenienie i zapalenie opon mdzgowych.

- Przyczyny poporodowe - spowodowane gtownie infekcjami wirusowymi odbytymi w
pierwszych latach Zzycia, razem z zapaleniem opon modzgowych i stosowaniem lekdéw
ortotoksycznych. Bardzo wazne jest, aby dzieci odbyty badanie stuchu i miaty postawiong
ewentualng diagnoze, identyfikacja miejsca urazu i weryfikacja, czy ubytek stuchu nie jest
przyczyng trudnosci w komunikacji. Po ustaleniu diagnozy nalezy przeprowadzi¢ prawidtowy
proces rehabilitacji, ktory ma fundamentalne znaczenie dla rozwoju psychospotecznego
dziecka.
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Charakterystyka oséb z problemem ze stuchem

Niedostuch czesto wystepuje z trudnoscig w rozumieniu, co mowi druga osoba, zwtaszcza w
gtosnym otoczeniu.

Znaczne uszkodzenie stuchu moze wptywaé na rozwdj werbalny i jezykowy dziecka oraz
powodowac dalsze konsekwencje dla komunikacji, rozwoju psychologicznego, edukacyjnego
i spotecznego.

Ztozonos¢ tych skutkdw zalezy od kilku czynnikéw: od stopnia i czasu trwania wady stuchu,
od wieku zachorowania, towarzyszgcych patologii, wczesnej interwencji, modalnosci i
charakterystyki leczenia protetycznego i rehabilitacyjnego, ale takze od rodzaju srodowiska
komunikacyjnego i stopnia wsparcia bliskich.

Specjalne narzedzia wykorzystywane w procesie edukacyjnym dla grupy docelowej

Niestyszgcy uczniowie mogg poprawi¢ autonomie i komunikacje przy wsparciu technologii
informacyjnej. Innowacje technologiczne przyniosty znaczne korzysci osobom z
niepetnosprawnoscia sensoryczng. Na przyktad w przypadku dzieci gtuchych, jedli
niepetnosprawnos¢ stuchowa zostanie wykryta wczesnie, niedtugo po urodzeniu, mogg one
doswiadczy¢ percepcji pierwszych diwiekdw, gtosu rodzicdw i wszystkich bodicéw
przydatnych do odwzorowania pierwszych werséw, potem stéw.

Protezy pozwalajg w rzeczywistos$ci aktywowac rézne obszary mdzgu poprzez stuch, dzieki
czemu dzieci mogg zaczg¢ moéwié. Bardzo wazine jest jednak, aby diagnoza byta jak
najszybsza. Nie zawsze tak jest i kiedy cisza towarzyszy wczesnym etapom dziecifistwa,
nalezy uruchomi¢ konkretne interwencje wspierajgce, ktore pozwolg na pomysinosé
komunikacji, a wraz z nig nauki. Gtuchota w rzeczywistosci wigze sie z szeregiem trudnosci w
procesie przyswajania jezyka werbalnego, co wystepuje naturalnie u tych, ktdrzy styszg oraz
stuchajg otaczajgcego srodowiska dzwiekowego w pierwszych latach zycia.
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Specjalne podejscie w pracy z grupg docelowg
Jak interweniowac w szkole?

Sposoby interwencji w srodowisku szkolnym moga byc¢ liczne i zwigzane ze specyfika sytuacji.
W szkole jednak komunikacja dydaktyczna miedzy nauczycielami a uczniami opiera sie
gtownie na komunikacji werbalnej, co dla wielu uczniow niestyszacych wigze sie z
oczywistymi trudnosciami w nauce. Przydatne jest stosowanie narzedzi utatwiajacych
procesy uczenia sie. Wéréd nich oczywiscie wykorzystanie nowych technologii nauczania
mogacych pomadc przezwyciezy¢ lub zmniejszy¢ trudnosci w nauce i przyczynic sie do sukcesu
edukacyjnego. W rzeczywistosci technologie komputerowe umozliwiajg adaptacje w
korzystaniu z komputerdw, wykorzystywaniu multimedidw, animacji czy napisow.
Nauczyciele mogg przygotowac lekcje za pomocg programu PowerPoint lub tworzyé
hiperteksty, podczas gdy uczniowie mogg korzystac z réznych specjalistycznych programéw
wspomagajacych nauke, stownikéw multimedialnych, edytory tekstu z obrazkami i nie tylko.
Istniejg takze dynamiczne systemy interaktywne, ktére umozliwiaja aktywne i
konstruktywistyczne metody nauczania oraz rozwigzania strategiczne skoncentrowane na
reprezentacji, takie jak mapy mysli do nauki

Nie wszystkie dzieci urodzone jako gtuche lub takie ktdre stracity stuch w pdzniejszym etapie
zycia znajg jezyk migowy, zwtaszcza w potgczeniu z nowymi technologiami i technikami
rehabilitacji. Dlatego konieczne jest znalezienie najwygodniejszego dla pacjenta sposobu
interakcji, niezaleznie od tego czy jest to czytanie z ruchu warg, znaki czy mowa.

Przyciagnij ich uwage

Istnieje kilka sposobdw na przyciggniecie ich wzroku: pomachaj reka jak na pozegnanie,
przywotaj delikatnie ktadgc dfon na ramieniu, pamietajac, ze nie nalezy krzycze¢, gdyz jest to
nieskuteczne i niegrzeczne.

Utrzymuj kontakt wzrokowy podczas interakc;ji
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Fizycznie zniz sie do ich poziomu, tak aby utrzymaé efektywny kontakt wzrokowy. Twarz
musi by¢ widoczna. Nie poruszaj sie zbytnio podczas mdwienia, poniewaz mogtoby to
utrudnié¢ styszenie lub czytanie z ruchu warg. Méw prosto i wyraznie. Dla pacjentéw
niestyszacych przyzwyczajonych do czytania z ruchu warg, konieczne jest normalne
wypowiadanie stéw. Moébwienie szybko i sprzecznie sprawia, ze czytanie staje sie
skomplikowane. Oparte jest to na poprawnej wymowie.

Zwrd¢ uwage na usta

Zakrywanie ust maseczkami, rekami lub nagte obracanie sie utrudnia czytanie z ruchu warg,
w ten sposdb zagtuszasz wytwarzane dzwieki.

W miare mozliwosci uzywaj wskazéwek wizualnych.

Wskazywanie lub uzywanie gestéw jako wsparcia przy wyrazaniu réznych poje¢ lub
wyjasnianiu procedury utatwi zrozumienie.

Zredukuj otaczajgce diwieki

Dzieci noszace protezy lub implant slimakowy skupiajg sie na swoim rozmdwcy. Komunikacja
w gtosnych miejscach tym bardziej utrudnia to zadanie, powoduje stres i niepokdj u dziecka.

Dlatego nalezy wybrac ciche i dobrze o$wietlone pomieszczenie.

7.2.2. Dysleksja

Definicja osoby z dysleksja

Dysleksja — nalezy do ,Specyficznych trudnos$ci w nauce”, ktére opierajg sie na dysfunkgji
neurobiologicznej wptywajacej na rozwdj umiejetnosci czytania. Jest oznaczona jako
trudnos¢ w czytaniu ze wzgledu na rozpoznanie i przetwarzanie znakéw graficznych. Gtéwnie
dotyczy to umiejetnosci czytania i pisania oraz innych umiejetnosci jezykowych.

Dysleksja jest powszechnym zaburzeniem wsrdd dzieci i objawia sie bez wzgledu na poziom
inteligencji u dziecka.
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Przejawia sie trudno$ciami w umiejetnosci w rozpoznawaniu i odczytywaniu wyrazéw. Ktére
nie odpowiadajg zdolnosciom poznawczm jednostki.

Nie istnieje zaden sposob leczenia dysleksji, ktéry bytby odpowiednio korygowany przez
logopeddw. Dzieci z dysleksjg nie sg w stanie nauczy¢ sie pisac i czytac¢ poprzez standardowe
techniki nauki, bedg one potrzebowa¢ dobranych do nich metod nauczania i pomocy
logopedy. Chociaz trudnosci w nauce nie da sie wyleczyé, jednak jesli dysleksja traktowana
nie prawidtowo moze mie¢ ona powazne konsekwecje dla rozwoju emocjonalnego, co moze
prowadzi¢ do zaburzen rozwoju osobowosci i trudnosci w integracji spotecznej.

Charakterystyka osodb z dysleksja:

Istnieje kilka klasyfikacji postaci dysleksji, jednak najpowszechniejsza jest ta opisana ponize;.
Obejmuje takie typy jak:

- fonematyczny

- semantyczny

- agramtyczny

- optyczny

- dotykowy

Wystepowanie zaburzen czytania zawsze wskazuje na istnienie zaburzen widzenia.
Ogélnymi objawami dysleksji sa:

- zaburzenia czytania (dysleksja)

- zaburzenia pisania (dyslekcja/dysortografia)

- zaburzenia obliczeniowe (dyskalkulia)

- dla oséb niewidomych — moze obejmowaé zaburzenia kinestetyczno-dotykowe, poprzez
rozrdznianie kropek brajlowskich
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- przejawy dysleksji zauwazalne w zachowaniu

Istnieje szereg objawdw, ktdre mogg wskazywac predyspozycje do rozwoju dysleksji:
Dysleksja moze objawiac sie na rdzne sposoby, w zaleznosci od wieku pacjenta.
Cechy charakterystyczne dysleksji stajg sie widoczne na poczatku szkoty:

Wczesne objawy - Objawy te zostaly umieszczone w osobnej kategorii, poniewaz ich
obecnos¢ moze wskazywac na zaniedbany proces rozwoju choroby.

- Zmiana kolejnosci liter podczas sktadania stéw;

- Brak checi do czytania na gtos i pisania wypracowan;
- Zmiana kolejnosci liter, stow lub cyfr podczas pisania i czytania;
- Trudnosci w nauce alfabetu, tabliczki mnozenia;

- Dezorientacja w kierunkach (prawo-lewo itp.);

- Nieuwaga;

- Kiepska pamieé;

- Trudnosci w realizacji najprostszych polecen;

- Leworeczny chwyt;

- Trudnosci w nauce zasad pisowni i czytania.

Wiek szkolny

- Opdznienia w rozwoju mowy,

- Trudnosci w wymowie i nauce stow.

- Staba pamie¢, zwtaszcza do stéw (zmieszanie lub niezdolnos¢ do zapamietania wtasciwego
stowa przez dtugi czas).
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- Problemy w komunikowaniu sie z réwie$nikami.

- Problemy z opanowaniem najprostszych umiejetnosci czytania i pisania.
- Zaczyna mowic pozniej niz inne dzieci.

- Ma wieksze problemy z nauka nowych stow.

- Staba wydajnos¢ jamy ustnej,

- Nieprawidtowe umiejetnosci czytania, powolne czytanie, brak kursywy

- Popetnia btedy w trakcie czytania (pomieszanie liter, pominiecie lub dodanie liter, sylab,
stéw, odwrotnych sylab lub krétkich wyrazéw, odczytanie znieksztatconych, niepetnych,
btednych wyrazéw, powtdrzenie sylab w stowie),

- Ma trudnosci ze zrozumieniem czytanego tekstu,

- Trudnosci w czytaniu tekstu,

- Trudnosci z zapamietywaniem tekstu, wierszy, piosenek,
- Niepewny podczas czytania listow

- Trudno$é w wymawianiu ztozonych stow

- Czesto btednie odczytywany tekst linii,

- Nie lubi czytaé,

- Unikaj czytania przy innych, czytaj wolniej i z wiekszg liczbg bteddéw niz dzieci w tym samym
wieku szkolnym,

- Szybko sie meczy podczas czytania,
- Btedy ortograficzne,
- Btedy gramatyczne itp.

- trudnosci w nauce jezyka obcego,
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- Trudnosci w szybkim zrozumieniu zadan i ¢wiczen.

Czasami dysleksja wigze sie z zaburzeniami emocjonalnymi i behawioralnymi, mysleniem
konceptualnym, zaburzeniami koncentracji, percepcji wzrokowe;j i problemami z pamiecia.

Specjalne narzedzia wykorzystywane w procesie edukacyjnym dla grupy docelowej:

Do wspomagania edukacji oséb z dysleksjg wykorzystuje sie wiele narzedzi. Oto kilka
przyktadéw powszechnie uzywanych narzedzi;

- Terapia mowy

- Terapie specjalistyczne (np. metoda Meixnera, metoda Sindelara, metoda NILD, metoda
Gosy'ego, metoda Ayresa, metoda TSMT itp.)

- Fizjoterapia - koordynacja ruchdéw, w rozwoju réwnowagi, zaburzenia wzorca ciata i
orientacji w przestrzeni, przewaga nierozwinieta lub krzyzowa.

- Psychoterapia

- Stosowanych jest kilka metod: metoda ustrukturyzowanych gier, psychodrama dziecieca,
psychoterapia doswiadczeniowa, arteterapia, metoda VIT, terapia poznawczo-behawioralna.

- Technologie pomocnicze: te programy sg przeznaczone do uzytku na telefonach
komérkowych, tabletach i tablicach interaktywnych.

- Testy gramatyczne,
- Oprogramowanie: oprogramowanie dla dyslektykdéw
- Technologie wsparcia: readme - ebook-reader / Text-to-speech:

- Oprogramowanie skanujgce OCR lub i20CR
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- OrCam MyReader 2.0 - samodzielne urzadzenie czytajagce, nowoczesne i innowacyjne
urzadzenie zaprojektowane z myslg o pomocy osobom z trudnosciami w czytaniu lub
niedowidzgcymi

- Urzadzenia-elektroniczne-do-czytania-i-rozpoznawania-obiektow / orcam-myreader-2.0-
text-reading-device.html

- RoboBraille - www.robobraille.org - serwis e-mail i webowy umozliwiajgcy automatyczna
konwersje dokumentéw do wielu alternatywnych formatéw, w tym plikéw audio, e-bookéw,
ksigzek DAISY itp.

- Ksigzki elektroniczne: Terapia mowy poprzez gry i ¢wiczenia;
- Przewodnik po rozwoju i korekcji mowy;

- Stowniki dZzwiekowe,

- Stownik méwiacy

- Dyktafony

- Listy kontrolne

- Piéro do czytania

- Technologie VR

Specjalne podejscia w pracy z grupa docelowg

Oto kilka technik i podejsé¢ powszechnie stosowanych podczas nauki z uczniami
niepetnosprawnymi;

Uczniowie z dysleksjg majg inny styl uczenia sie, trudno jest im sie uczy¢ i zdobywaé wiedze.
Wazne jest, aby sktonié ich do wnoszenia wtasnego wkiadu w zajecia, dlatego konieczne jest
stosowanie specjalnych metod w ich sSrodowisku uczenia sie.
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Mozna naucza¢ metodom matych krokdéw, tworzyé konkretne doswiadczenia edukacyjne,
zapewniaé¢ natychmiastowg i pozytywng informacje zwrotng, porzadkowac¢ informacje i
zapewnia¢ im niezbedny czas na ich przetwarzanie.

Oto kilka zalecen (technik i sposobdéw) powszechnie stosowanych podczas zaje¢ z uczniami z
dysleksjg, z naciskiem na metody edukacyjne.

1. Technologia ICT w klasie i wizualne prezentowanie informacji - prezentacje PowerPoint,
UDL, wideo i tablice interaktywne (IT).

2. Planowanie schematu uczenia sie przez doswiadczenie dla uczniéw.

3. Unikanie uogdlnien ,to, co jest dobre dla jednego, jest dobre dla wszystkich”.
Dostosowanie podejscia.

4. Kontrolowanie zachowania ucznidw na zajeciach i w czasie rekreacji w celu unikniecia
znecania sie nad stabszymi uczniami.

5. Praca zespofowa, wspotpraca.

6. Stosowanie techniki réznicowania na zajeciach. - indywidualne karty pracy, tempo
nauczania powolne i zrozumiate, zapisywanie informacji réznymi kolorami.

Porzadkowanie informac;ji w formie szkicéw, konspektéw, map mysli,

7. Kontrolowanie postepdéw akademickich i spotecznych uczniéw pod katem marginalizacji,
interakcji spotecznych z kolegami, zachowania w domu, samooceny.

8. Trafna identyfikacja talentédw i mocnych stron ucznidw,

Uzywanie wizualnych obrazéw i znakdw zwigzanych z zyciem szkoty, wydarzeniami, planem
dnia i Swietami narodowymi.

9. Uzywaj czcionki odpowiedniej dla oséb z dysleksjg, ktéra jest wyrazna oraz czytelna
10. Unikanie znieksztatcen wizualnych.
11. Wybierz odpowiedni papier/podpdrke do czytania.

12. Podaj jasno napisane instrukcje
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7.2.3 Uposledzenie wzroku
Definicja uposledzenia wzroku (niewidomych i niedowidzacych)

Definicje slepoty i czesciowej utraty wzroku, a takze kryteria rejestracji rdznig sie w
poszczegdblnych krajach europejskich.

EBU zasadniczo przyjmuje definicje uzywane przez Swiatowg Organizacje Zdrowia (WHO) dla
Slepoty i czesciowego widzenia. Jednocze$nie EBU opowiada sie za znaczeniem stosowania
tak zwanych parametréw ,funkcjonalnego wzroku” oprdcz definicji WHO przy okreslaniu
wsparcia, jakiego potrzebuje osoba niewidoma lub niedowidzaca.

Termin ,niedowidzgcy” jest uzywany do okreslenia tgcznie oséb niewidomych i
niedowidzacych.

Uczniowie stabowidzacy nie sg prawnie uznawani za niewidomych; po prostu majg
ograniczony wzrok na poziomie 20/70 lub nizszym, podczas gdy uczniowie niewidomi majg
wzrok na poziomie 20/200 lub nizszym. Niemniej jednak tylko 15% ucznidéw stabowidzacych
uwaza sie za catkowicie niewidomych, bez zdolnosci postrzegania Swiatta i ksztattu. Podczas
pracy z uczniem sftabowidzacym nalezy pamieta¢, ze ma on potencjat, aby nauczy¢ sie
efektywniej wykorzystywaé¢ swoéj wzrok. Wazne jest, aby edukatorzy nauczyli sie zmieniaé
Srodowisko lub zmienia¢ przedmioty, aby w réwnym stopniu przejawia¢ na ograniczenia
percepcji wzroku.

Charakterystyka osoby z problemami ze wzrokiem
Rozpoznanie:

e Uposledzenie wzroku wptynie na jakos¢ i ilos¢ informacji dostepnych dla dziecka w celu
zrozumienia otaczajgcego go S$wiata. Uposledzony lub staby wzrok utrudnia dostrzezenie
powigzan miedzy doswiadczeniami. ,Umyst nie moze dostrzec niczego, co nie zostato
odebrane zmystami.”

e Wszystko, co dziecko widzi, styszy, smakuje lub czuje, jest przyswajane i przechowywane
jako model wymiany informacji z otoczeniem i okreéla to, co dziecko wie o Swiecie.
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Zatem dziecko pozbawione ktéregokolwiek ze zmystéw moze miec inny wzorzec rozwoju
(Raver, 2009).

e Dziecko niewidome ma ograniczone mozliwosci uprzagdkowywania elementéw na wyzszych
poziomach myslenia i weryfikowania tych informacji. Dziecko musi wiec tworzy¢
rzeczywistos¢ inng niz dziecko widzgce.

e Wzrok odgrywa wazng role w uczeniu sie o trwatosci obiektow, dlatego dzieci z wadami
wzroku mogg nabywad te umiejetnos¢ w szerokim przedziale wiekowym (Raver, 2009). Te
opd6znienia i trudnosci ograniczajg szanse dziecka na doswiadczanie otoczenia i rozumienie
go. Inng wadg, z jaka borykaja sie dzieci niedowidzace, jest brak korzysci z imitacji wizualnej.
Wiekszos¢ widzacych dzieci uczy sie poprzez nasladowanie starszych rowiesnikéow lub
dorostych, a poniewaz dziecko niedowidzgce nie widzi, aby nasladowac, znajdujg sie one w
niekorzystnej sytuacji.

e Dzieci z uposledzeniem wzroku nie uczg sie poprzez przypadkowe uczenie sie (zbieranie
informacji poprzez obserwacje ludzi i przedmiotéw), ale raczej poprzez celowa ekspozycje
lub bezposrednie nauczanie (Raver, 2009). Na rozwdj koncepcji wptywa réwniez utrata
wzroku u dzieci.

e Aby rozwing¢ petne i wszechstronne rozumienie poje¢ w swoim sSwiecie, widzace dzieci
mogg widzieé caty obiekt, a takze skupiac sie na poszczegdlnych szczegétach obiektu. Dzieci
niedowidzgce muszg przechodzi¢ od czesci do czesci obiektu, az w koncu poczujg caty obiekt.
Pojecia takie jak kolory, odbicia lustrzane i cienie sg réwniez skomplikowane dla matego
dziecka po utratcie wzroku (Raver, 2009).

Behawioralna:

e ,Chociaz nie ma cech behawioralnych ani emocjonalnych szczegdlnie zwigzanych ze
wszystkimi uczniami z wadami wzroku, niektérzy uczniowie catkowicie niewidomi lub
niedowidzacy wykazujg zachowania, takie jak kotysanie, dotykanie oczu, poruszanie dtoAmi
lub palcéw, wpatrywanie sie w $wiatta i inne powtarzajace sie zachowania, ktére moga
zaktdcac uczenie sie i interakcje spoteczne” (Kauffman, 1981).
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e Dzieci niedowidzgce mogg réwniez czesto mruzy¢ oczy, mrugac, przeciera¢ oczy lub
przygryzac policzki od srodka

e Wiadomo, ze niektére dzieci majace problemy ze wzrokiem majg krétkotrwaty czas
skupienia uwagi i moga by¢ wrazliwe na jasne swiatto. Niektére dzieci mogg czesto mrugac
lub mruzy¢ oczy, gdy czytajg lub ogladaja telewizje.

e Czesto dzieci niedowidzgce mogg siedzieé blisko telewizora, trzymac ksigzki blisko twarzy
podczas czytania lub trzymac zabawki bardzo blisko twarzy podczas zabawy.

e Dzieci niedowidzgce mogg wydawac sie niezdarne, poniewaz mogg sie potkng¢, upasé lub
zderzy¢ z roznymi przedmiotami, zwtaszcza w nowych sytuacjach (Keefer, 2015).

Spoteczno-emocjonalne:

¢ Dzieci z uposledzeniem wzroku wchodzg w mniejsze interakcje i czesto majg opdznienie w
umiejetnosciach spotecznych.

e Staby wzrok lub slepota mogg wptywac na umiejetnosci spoteczne dzieci, poniewaz nie s3
one w stanie oceni¢ i zrozumie¢ komunikacji niewerbalnej i mowy ciata. Tesknig za
informacjami, myslami i uczuciami okazywanymi przez usmiech, skinienie gtowg, wzruszenie
ramionami, zmarszczenie brwi itp.

e ,Niemoznos¢ czerpania korzysci z komunikacji niewerbalnej moze wptywac na zdolnosé
dziecka z upo$ledzeniem wzroku do interpretowania i uogdlniania dziatan innych oséb”
(Raver, 2009).

e Uposledzenie wzroku pozbawia réwniez dzieci mozliwosci zainicjowania rozmowy poprzez
kontakt wzrokowy. Kontakt wzrokowy jest wazng czes$cig komunikacji, zwtaszcza gdy dziecko
jest niemowleciem. Nie majgc takiego sposobu komunikacji, rodzice muszg komunikowac sie
z dzie¢mi w inny sposdb, na przyktad poprzez gtaskanie i poklepywanie. Niemowleta mogg
rowniez by¢ zaskoczone lub zaniepokojone nagtymi dotknieciami, jesli nie zostang one
wczesniej ogtoszone dzwiekami (Raver, 2009).
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\* Wiele umiejetnosci samopomocy, ktérych zwykle uczy sie obserwujgc innych, jest
opd6znionych u dzieci niewidomych. Dzieci z wadami wzroku moga nie wchodzi¢ w skuteczne
interakcje z cztonkami rodziny, przyjaciétmi lub innymi osobami. Mogg czu¢ sie tatwo
niezrozumiani lub zawstydzeni, a takze mogg czu¢ sie odizolowani lub mie¢ negatywne
nastawienie.

e Dzieci z uposledzeniem wzroku mogg by¢ skupione wytgcznie na wtasnych
zainteresowaniach i czynnosciach, moga nagle zmieniaé¢ tematy rozmdéw lub mogg mniej
reagowac z powodu braku wizualnej interakcji z réwiesnikami.

e Ogodlnie rzecz biorac, dzieci z wadami wzroku majg mniej inicjowanych przez siebie

interakcji spotecznych i spedzajg wiecej czasu samotnie (Raver, 2009).

Termin Przyklad Opis
Monitor Elektromechaniczne urzadzenie do wy$wietlania
brajlowski znakow brajlowskich, zwykle za pomocg kotkdéw
z okraglymi koncoéwkami, wystajacych przez
otwory w ptlaskiej powierzchni. Uzytkownicy
komputeréw z uposledzeniem wzroku, ktérzy nie
moga korzysta¢ ze standardowego  monitora
Zdjgcie  1: Monitor | komputerowego, moga go  uzywaé  do
brajlowski Alva (Zrodlo: | gdczytywania tekstu wyjséciowego.
Wikipedia) ,
(Zrodto: Wikipedia)
Dokument Brajl 3D, wydrukowany na drukarce brajlowskiej
brajlowski, lub napisany na maszynie do pisania brajlem lub
drukowany brajl stworzony innymi technikami.
Zdjecie  2:  podrecznik
brajlowski (Zrodto:
center-iris.si)
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Klawiatura
brajlowska

Zdjecie 3:
brajlowska
(Zrodto:
https://www.duxburysyst
ems.com/documentation/
cosmo/cosmo.htm)

klawiatura

Zintegrowane urzadzenie (na maszynie do pisania
brajlem, na monitorze brajlowskim)
umozliwiajace niewidomemu wpisywanie
znakow brajlowskich.

Brajlowska
maszyna
pisania

do

wens

Zdjecie  4:  Perkins
(Zrodto: Wikipedia)

Perkins Brailler to ,maszyna do pisania
brajlowska” z klawiszem odpowiadajacym kazdej
z sze$ciu kropek kodu brajlowskiego, klawisz
spacji, klawisz backspace 1 Kklawisz spacji
wiersza. Podobnie jak reczna maszyna do pisania,
ma dwa boczne pokretta do przesuwania papieru
przez maszyn¢ oraz dzwigni¢ powrotu karetki nad
klawiszami. Rolki utrzymujace i1 przesuwajace
papier maja rowki zaprojektowane tak, aby
unikng¢  zgniecenia  wypuklych  punktow
tworzonych przez Braillera.

Komputer
niewidomych

dla

Inne dla kazdego jezyka.

Brajl komputerowy jest zwykle brajlem 8-
punktowym 1 jest adaptacjg standardowego 6-
punktowego alfabetu Braille'a. Stuzy do
reprezentacji treSci komputerowych na monitorze
brajlowskim.

Materialy
cyfrowe,
dokumenty
elektroniczne

Dokumenty elektroniczne i inne pliki, takie jak
wideo, audio, pliki  graficzne, strony
internetowe...
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Dokument
elektroniczny

Dokumenty w  Word,
PDF, txt formants, Excel,
Spreedsheets

Dokument elektroniczny to dowolna zawarto$¢
nos$nika elektronicznego (inna niz programy
komputerowe lub pliki systemowe), ktoéra jest
przeznaczona do wykorzystania w formie
elektronicznej lub  jako wydruk. (Zrodto:
Wikipedia)

Lupy wideo to urzadzenia elektroniczne, ktore
wykorzystuja kamere i ekran wyswietlacza do
wykonywania cyfrowego powigkszenia
drukowanych materialow.

Moga by¢ podrgczne, stacjonarne lub przeno$ne.
(Zrodto: Wikipedia)

Lupa

elektroniczna,

lupa wideo
Zdjecie 5: Lupa
elektroniczna (zrédto:
Wikipedia)

Szklo

powiekszajace

Zdjecie 6: tekst czytany

Szkto powigkszajace (nazywane reczng soczewka
w kontekécie laboratoryjnym) to wypukla
soczewka, ktora stuzy do powigkszania np.
czytanego tekstu.

(Zrodto: Wikipedia)

przez szkto
powigkszajace  (Zrodto:
Wikipedia)

Lupa ekranu ZoomText,  Supernova | Lupa ekranowa to oprogramowanie, ktére taczy
Magnifier, Windows | si¢ z wyjsciem graficznym komputera w celu
Magnifier... prezentacji powigkszonej zawarto$ci ekranu.

Dzigki powiekszeniu czgsci (lub catosci) ekranu
osoby niedowidzace moga lepiej widzie¢ stowa 1
obrazy.

(Zrodto: Wikipedia)
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Czytnik  ekranu to forma  technologii
wspomagajacej, ktora renderuje tres¢ tekstowa i
graficzng jako mowe¢ lub pismo Braille'a.
Czytniki ekranu s3 niezbedne dla 0s6b
niewidomych 1 przydatne dla 0s0b
niedowidzacych, analfabetow lub majacych
trudnosci w nauce. Czytniki ekranu to aplikacje,
ktore probuja przekaza¢ uzytkownikom to, co
ludzie o normalnym wzroku widzag na
wyswietlaczu, za pomocg $rodkéw innych niz
wizualne, takich jak zamiana tekstu na mowe,
ikony dzwigkowe lub urzadzenie brajlowskie.

(Zrodto: Wikipedia)

Czytnik ekranu | JAWS, NVDA, Windows
Narrator, VoiceOver,
TalkBack...

Syntetyka mowy | eBralec (Slovenian),
AnReader (Serbian),
eSpeak (different
languages)...

Synteza mowy to sztuczna produkcja ludzkiej
mowy. System komputerowy uzywany do tego
celu nazywany jest komputerem mowy lub
syntezatorem mowy i moze by¢
zaimplementowany w oprogramowaniu lub
produktach sprzetowych. System zamiany tekstu
na mowe (TTS) konwertuje tekst w normalnym
jezyku na mowe; inne systemy renderujg
symboliczne reprezentacje jezykowe, takie jak
transkrypcje fonetyczne, na mowg.

(Zrodto: Wikipedia)

Specjalne podej$cia w pracy z grupg docelowa

Narzedzia dydaktyczne stosowane w edukacji uczniow z dysfunkcjami wzroku

a. Adaptacja materiatéw dla ucznidéw stabowidzacych

Co-funded by the
Erasmus+ Programme
of the European Union

33




Uczniowie niewidomi i stabowidzacy spotykajg sie w szkole z rézinymi rzeczami: ksigzkami,
podrecznikami, zeszytami ¢wiczen, podstawowymi tekstami, materiatami do sprawdzania, utrwalania
i oceniania wiedzy.

Dzieki dostosowanym materiatom do nauki umozliwiamy uczniom samodzielne korzystanie z
materiatéw.

Odpowiednio dostosowane materiaty sg bardziej przejrzyste i w petni dostepne dla ucznidw
niewidomych i stabowidzacych, co zapewnia im lepszg orientacje w materiatach oraz fatwiejsze i
szybsze czytanie i korzystanie z nich.

Przygotowanie materiatu uzaleznione jest od dysfunkcji wzroku ucznia i potrzeb wynikajgcych z tej
dysfunkcji.

Szczegbtowe informacje, jak przygotowaé materiaty dla konkretnego ucznia, przedstawia nauczyciel
wspomaajacy/specjalista od dodatkowej pomocy zawodowej lub sg uszczegétowiane na szkoleniu.
Odpowiednie korekty sg réwniez odnotowywane w zindywidualizowanym programie dla kazdego
ucznia.

Dostosowane materiaty do nauki to:
e Materiaty drukowane w alfabecie Braille'a (brajl 6-punktowy);
e Materiaty drukowane w powiekszeniu;

e Materiaty w formie cyfrowe]j do uzytku z alfabetem Braille'a (8-punktowy) i/lub do stuchania mowy
syntetyzowanej;

e Materiaty w formie cyfrowej dla oséb niedowidzacych;
e materiaty dZzwiekowe;
® Rysunki wypukte.

Dostosowujgc materiaty dla ucznidw niewidomych lub stabowidzacych do réznych form, staramy sie,
aby zawartos¢ materiatow byta jak najbardziej zgodna z oryginatem. Dostosowujgc materiat,
przetwarzamy go gtownie pod wzgledem formy. W ten sposdb mozna zmieniac instrukcje do
poszczegblnych ¢éwiczen, przeksztatcac bardziej ztozone zapisy tresci (np. diagramy, tabele), a w razie
potrzeby dodawac opisy obrazéw, reprezentacje dotykowe i dodatkowe wyjasnienia.
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Materiaty dydaktyczne dla uczniéw niewidomych Ilub stabowidzacych s przygotowywane i
dostosowywane przez nauczyciela kazdego przedmiotu. W tej adaptacji moze ich wesprzec i poméc
Krajowe Centrum lub eksperci Szkoty dla Niewidomych i Stabowidzacych.

Wazne jest, aby przy adaptacji materiatéw uwzgledniaé¢ zidentyfikowane potrzeby ucznidéw i
uzgodnione zasady adaptacji, z ktérymi nauczyciele ucznidw stabowidzacych zapoznajg sie podczas
praktyk pedagogicznych.

Pamietaj o wiaczeniu ucznia w czytanie tekstu, jesli ma ksigzke Braille'a lub ksigzke z powiekszong
czcionka.

7.2.4 Niepetnosprawni intelektualnie
Definicja osoby z niepetnosprawnoscia intelektualng

Dla Swiatowej Organizacji Zdrowia niepetnosprawnoéé¢ intelektualna oznacza znaczne ograniczenie
zdolnosci rozumienia nowej lub ztozonej wiedzy oraz stosowania zdobytej wiedzy. Skutkuje to
obnizeniem zdolnosci do samodzielnego radzenia sobie i rozpoczyna sie jeszcze przed osiggnieciem
dorostosci u wielu osob.

Co to jest niepetnosprawno$¢ intelektualna?

Niepetnosprawnos¢ intelektualna (lub ID) to termin uzywany, gdy dana osoba ma pewne
ograniczenia w funkcjonowaniu poznawczym i umiejetnosciach, w tym umiejetnosci komunikacyjne,
spoteczne i samoobstugowe. Te ograniczenia mogg powodowaé, ze dziecko rozwija sie i uczy sie
wolniej lub inaczej niz dziecko rozwijajace sie normalnie. Niepetnosprawnos¢ intelektualna moze
wystgpi¢ w dowolnym momencie przed ukoriiczeniem przez dziecko 18 roku zycia, nawet przed
urodzeniem.

Niepetnosprawnos¢ intelektualna jest najczestszg niepetnosprawnoscig rozwojowa.

Wedtug Amerykanskiego Stowarzyszenia Niepetnosprawnosci Intelektualnej i Rozwojowej osoba jest
niepetnosprawna intelektualnie, jesli spetnia trzy kryteria:

1. 1Q jest ponizej 70-75

2. Istniejg znaczne ograniczenia w dwdch lub wiecej obszarach adaptacyjnych (umiejetnosci
potrzebne do zycia, pracy i zabawy w spotecznosci, takie jak komunikacja lub samoopieka)
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3. Schorzenie objawia sie przed ukonczeniem 18 roku zycia
Jak powstaje niepetnosprawnos¢ intelektualna?

Niepetnosprawnosé intelektualna — weczesniej znana jako uposledzenie umystowe — moze by¢
spowodowana urazem, chorobg lub problemem w mdzgu. W przypadku wielu dzieci przyczyna
niepetnosprawnosci intelektualnej jest nieznana.

Niektére przyczyny niepetnosprawnosci intelektualnej — takie jak zespdét Downa, ptodowy zespdt
alkoholowy, zespét tamliwego chromosomu X, wady wrodzone i infekcje — mogg wystgpi¢ przed
urodzeniem. Niektdre zdarzajg sie podczas narodzin dziecka lub wkrétce po urodzeniu.

Inne przyczyny niepetnosprawnosci intelektualnej pojawiajg sie dopiero wtedy, gdy dziecko jest
starsze; mogg to by¢ ciezkie urazy gtowy, infekcje lub udar.

Jakie s3 najczestsze przyczyny?
Najczestszymi przyczynami niepetnosprawnosci intelektualnej sa:

Warunki genetyczne. Czasami niepetnosprawnosc¢ intelektualna jest spowodowana nieprawidtowymi
genami odziedziczconymi po rodzicach, btedami w faczeniu gendw lub innymi przyczynami.
Przyktadami choréb genetycznych sg zespdt Downa, zespdét famliwego chromosomu X i
fenyloketonuria (PKU).

Komplikacje podczas cigzy. Niepetnosprawnos¢ intelektualna moze wystgpic¢, gdy dziecko nie rozwija
sie prawidtowo wewnatrz matki. Na przyktad moze wystgpic¢ problem ze sposobem, w jaki dzielg sie
komorki dziecka. Kobieta, ktora pije alkohol lub zapada na infekcje, taka jak rézyczka, podczas cigzy
moze rowniez urodzi¢ dziecko z niepetnosprawnoscig intelektualna.

Problemy podczas porodu. Jesli podczas porodu wystapig komplikacje, takie jak brak wystarczajacej
ilosci tlenu dostarczonego dziecku, moze to oznaczaé niepetnosprawnosé intelektualna.
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Choroby lub wystawienie na warunki chorobotwdrcze. Choroby takie jak krztusiec, odra lub
zapalenie opon mdzgowych mogg powodowaé niepetnosprawnos$é intelektualng. Moga byé rowniez
spowodowane skrajnym niedozywieniem, brakiem odpowiedniej opieki medycznej lub narazeniem
na trucizny, takie jak otéw lub rtec.

Wiemy, Zze niepetnosprawnos¢ intelektualna nie jest zaraZliwa: nie mozna zarazi¢ sie
niepetnosprawnoscig intelektualng od innej osoby. Wiemy réwniez, ze nie jest to rodzaj choroby
psychicznej, jak depresja. Nie ma lekarstwa na niepetnosprawnos¢ intelektualng. Jednak dzieci z
niepetnosprawnoscig intelektualng mogg nauczy¢ sie robi¢ wiele rzeczy. Mogg po prostu
potrzebowac wiecej czasu lub uczy¢ sie inaczej niz inne dzieci.

Charakterystyka oséb z niepetnosprawnoscia intelektualna
Wspdlnymi cechami oséb niepetnosprawnych intelektualnie sa:
-trudnosci w uczeniu sie i przetwarzaniu informacji,

-trudnosci w interakcjach spotecznych zachodzacych na rézinych poziomach unikalnych dla kazdej
jednostki.

Problemy obejmujg trudnosci z:

-umiejetnosci w zakresie postugiwania sie jezykiem, czytania, pisania, matematyki, rozumowania,
pamieci i przechowywania wiedzy,

- problemy spoteczne, takie jak empatia, ocena sytuacji, komunikacja, nawigzywanie i utrzymywanie
przyjaciot oraz inne funkcje spoteczne,

-problemy praktyczne, takie jak dbanie o siebie, higiena osobista, obowigzki zawodowe, finanse
osobiste, organizacja.
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Istnieje wiele réznych objawdw niepetnosprawnosci intelektualnej u dzieci. Objawy mogg pojawié sie
w okresie niemowlecym lub mogg nie by¢ zauwazalne, dopdki dziecko nie osiggnie wieku szkolnego.
Czesto zalezy to od stopnia niepetnosprawnosci. Niektdre z najczestszych objawdw
niepetnosprawnosci intelektualnej to:

* Przewracanie sie, siadanie, raczkowanie lub pézne chodzenie
* P6Zne moéwienie lub problemy z méwieniem

e Powoli opanowuje takie rzeczy, jak nauka korzystania z nocnika, ubieranie sie i samodzielne
jedzenie

® Trudnosci z zapamietywaniem rzeczy

¢ Nieumiejetnos¢ powigzania dziatan z konsekwencjami

* Problemy z zachowaniem, takie jak napady ztosci

¢ Trudnosci z rozwigzywaniem probleméw lub logicznym mysleniem

U dzieci ze znaczna lub gtebokg niepetnosprawnoscia intelektualng mogag wystepowac réwniez inne
problemy zdrowotne. Problemy te mogg obejmowac drgawki, zaburzenia nastroju (lek, autyzm itp.),
uposledzenie zdolnosci motorycznych, problemy ze wzrokiem lub problemy ze stuchem.

Specjalne narzedzia wykorzystywane w procesie edukacyjnym dla grupy docelowej:

Do wspomagania edukacji oséb z niepetnosprawnoscig intelektualng wykorzystuje sie wiele réznych
narzedzi. Mogg sie rozni¢ w zaleznosci od stopnia niepetnosprawnosci. Oto kilka przyktadowych
czesto uzywanych narzedzi:

-PECS (systemy komunikacji wymiany obrazu)
- Dyktafony

-Listy kontrolne
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-Zabawki typu znajdz i podfacz

-Timery

- Komputer ttumaczacy

-Dtugopis z funkcjg czytania

-Roboty

-Technologie AR i VR

-Aplikacje takie jak m-zdrowie, Quiver, iStorytime... itp

Obecnie jako specjalne narzedzie wykorzystywane w procesie edukacyjnym dla grup docelowych jest
praca z tablicami interaktywnymi jako Technologia Wspomagajgcg ucznidow z niepetnosprawnoscia
intelektualng na wszystkich poziomach, aby w jak najwiekszym stopniu korzystali z technologii.

Specjalne podejscia w pracy z grupg docelowg

Osobom niepetnosprawnym intelektualnie, jak opisaliSmy wczesniej, trudno jest sie uczy¢ i
przyswaja¢ wiedze. Podczas pracy z nimi wazne jest, aby wnosili wkfad w lekcje, dlatego musimy
zastosowac specjalne podejscie w ich srodowisku edukacyjnym. Mozemy uzywad strategii, aby uczy¢
matymi krokami, tworzy¢ konkretne doswiadczenia edukacyjne, dawacé natychmiastowe i pozytywne
informacje zwrotne, uzywaj piosenek i, co najwazniejsze, badz cierpliwy.
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Laptopy i urzadzenia skomputeryzowane: zalety technologii wspomagajgcych

Laptopy i tablety sg korzystne dla ucznidw z trudnosciami w uczeniu sie, poniewaz sg przenosne i
lekkie. W przypadku uczniéw majacych problemy z pisaniem odrecznym mozliwos¢ robienia notatek
na laptopie lub urzadzeniu komputerowym (takim jak iPad) moze poprawic ilos¢ i jakos¢ notatek
(Vaughn i Bos, 2009). Korzystanie z edytora tekstu moze pomdc uczniom wykonaé prace, ktéra jest
bardziej zorganizowana i zawiera mniej btedéw ortograficznych niz praca pisana odrecznie (Hetzroni i
Shrieber, 2004). Ponadto uczniowie mogg zidentyfikowaé i poprawi¢ wiecej btedow podczas
sprawdzania pisowni niz podczas edycji recznej (MacArthur, Graham, Haynes i De La Paz, 1996;
McNaughton, Hughes i Ofiesh, 1997). Jednak uzyskanie osobistego dostepu do laptopow i urzadzen
skomputeryzowanych nie gwarantuje zaangazowania i wiekszych sukcesdw w nauce (Donovan,
Green i Hartley, 2010). Dla wielu ucznidw laptopy i urzadzenia komputerowe mogg by¢ zbyt
rozpraszajgce. Nauczycieli i ucznidw nalezy przeszkoli¢ w zakresie sensownego integrowania
technologii z kontekstami akademickimi, tak aby urzgdzenia nie przeszkadzaty w nauce (Dell, Newton
i Petroff, 2012).

Instrukcja wspomagana komputerowo

Nauczanie wspomagane komputerowo odnosi sie do oprogramowania i aplikacji, ktore zostaty
zaprojektowane w celu zapewnienia mozliwosci nauczania i éwiczen na szerokiej gamie urzadzen (np.
komputer, laptop, iPad, technologia mobilna). Nauczanie wspomagane komputerowo zapewnia
natychmiastowg i dynamiczng informacje zwrotng, a uczniowie z trudnosciami w uczeniu sie mogg
odnies¢ korzysci z tych nie ocenianych komputerowych ¢wiczen (Stetter i Hughes, 2010). Wykazano,
Ze nauczanie wspomagane komputerowo jest pomocne dla uczniéw z trudnosciami w uczeniu sie w
zakresie umiejetnosci pisowni i ekspresyjnego pisania (Wanzek i in., 2006), poniewaz to
oprogramowanie moze zmniejszy¢ rozproszenie uwagi (Hecker, Burns, Elkind, Elkind i Katz, 2002), i
moze pomdc uczniom w nauce czytania (Lee i Vail, 2005) oraz osigganiu innych wynikdw w nauce
(Chiang i Jacobs, 2009). Nauczanie wspomagane komputerowo jest réwniez skutecznym sposobem
¢wiczenia rozwigzywania zadan matematycznych przez uczniéw z trudnosciami w uczeniu sie (Bouck i
Flanagan, 2009), poniewaz uczniowie, ktérzy korzystali z nauczania wspomaganego komputerowo do
¢wiczenia umiejetnosci matematycznych, byli w stanie tatwiej zapamietywaé fakty matematyczne i
rozwineli bardziej pozytywne nastawienie do matematyki niz uczniowie, ktérzy nie korzystali z
nauczania wspomaganego komputerowo (Adcock i in., 2010).
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Punkty podsumowujace instrukcje wspomagania komputerowego:
1. Nauczanie wspomagane komputerowo zapewnia studentom dynamiczng informacje zwrotna.
2. Nauczanie wspomagane komputerowo moze pomadc uczniom éwiczy¢ pisownie i mnozenie

3. Aby technologia nie rozpraszata uwagi, uczniéw nalezy nauczy¢, jak korzystac z technologii w celu
wspierania ich nauki

Funkcje oprogramowania

Technologia wspomagajgca moze poprawi¢ umiejetnosci pisania ucznidw z trudnosciami w uczeniu
sie (Batorowicz, Missiuna i Pollock, 2012). Technologia wspomagajgca moze pomac uczniom omingc
mechaniczne aspekty pisania. Korzystanie z funkcji sprawdzania pisowni i gramatyki moze poméc
uczniom skoncentrowaé sie na przekazywaniu swoich pomystdw, a uczniowie mogg pisa¢ z
pewnoscig siebie, wiedzac, ze moga tatwo wprowadzaé zmiany. Ponadto mozliwo$¢ przestania
koncowego zadania, ktdre jest schludniejsze i lepiej zorganizowane, wspiera pozytywng samoocene.

8. Kontekst krajowy DOTYCZACY EDUKACJI WtACZAJACE) w powiatach partnerskich

8.1. WLOCHY

Edukacja podstawowa osdb niepetnosprawnych

We Wtoszech szkoty specjalne sg likwidowane od wielu lat. Uczniowie niepetnosprawni, z jakgkolwiek
niepetnosprawnoscia, moga uczeszczac do szkét razem z ,normalnymi” uczniami.

Moéwimy o edukacji wiaczajacej, ktérej fundamentami sa: integracja, dzielenie sie, wspétpraca i
dostepnos¢. Ten typ szkoty ma na celu wypetnienie luki w celu akceptacji, wspdtistnienia i
doskonalenia.
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Nauczanie wiaczajgce wykorzystuje metody nauczania, w ktérych nauczyciele i uczniowie sg w
rownym stopniu zaangazowani. Kazdy nauczyciel, a nie tylko nauczyciel wspomagajacy, pracujacy z
uczniami niepetnosprawnymi, musi umieé dostosowaé swojg dyscypline do metody wtaczajacej, aby
zapewni¢ uczenie sie wszystkim uczniom i wzmacnia¢ ich indywidualne predyspozycje. Z tego
powodu istotne jest, aby nauczyciele mogli by¢ szkoleni w tym zakresie i stale doszkalani. W
nauczaniu wiaczajgcym nauczanie i uczenie sie uzupetniajg sie, poniewaz przyjete strategie
metodologiczne majg na celu:

- dostosowac oferte szkoleniowsg;
- wzbudzac zainteresowanie i motywacje uczniéw, promujgc interakcje z nauczycielami;
- stymulowanie aktywnego uczenia sie uczniéw.

Tradycyjna metodologia, oparta na statycznych i jednostronnych wykfadach, ustepuje miejsca
interaktywnemu, dialogicznemu i relacyjnemu podejsciu miedzy nauczycielami a uczniami. Poprzez
dialog i interakcje nauczyciele mogg zrozumieé potrzeby poszczegdlnych ucznidw i ulepszac
dostosowane i funkcjonalne rozwigzania, ktére wzmacniajg indywidualny potencjat, zamiast go
ttumi¢. Celem jest wzmocnienie rdéznic i wykorzystanie ich do wyrazania siebie w sposéb
autonomiczny, odpowiedzialny i Swiadomy.

Odpowiednie statystyki

W roku akademickim 2020-2021 wzrosta liczba ucznidw z niepetnosprawnos$ciami uczeszczajacych do
wtoskich szkét (+4 tys., 3,6% ogotu ucznidw).

Poprawia sie udziat w nauczaniu: ucznidéw wykluczonych z nauki na odlegto$¢ spada do 2,3%, w
poréwnaniu do 23% w ubiegtym roku. Réznice wynikajg takze z nowych zasad, ktére zobowigzuja
uczniéw do uczeszczania na lekcje w klasie z rowiesnikami (38%).

Prosby o urzadzenia do nauki na odlegtos¢ sg realizowane w 98% przypadkow.

Zwieksza sie liczba nauczycieli wspomagajacych. Stosunek liczby ucznidw do nauczycieli
wspomagajacych jest lepszy niz wynika to z przepisdw prawa, ale jeden na trzech nauczycieli nie ma
specjalnego przeszkolenia, a 20% z nich jest przydzielanych z opdznieniem.
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W  roku szkolnym 2020-2021 do szkét wioskich uczeszcza ponad 300 tys. ucznidw
niepetnosprawnychii (3,6% ogdétu ucznidw) (z MUR); okoto/okoto 4 tys. wiecej niz rok wczesniej
(+2%). Wynika to z: wiekszej uwagi w diagnozowaniu i orzekaniu niepetnosprawnosci wsrod
mtodziezy, zwiekszonego zapotrzebowania na pomoc ze strony rodzin czy wreszcie zwiekszonej
wrazliwosci szkét na wigczanie ucznia niepetnosprawnego. Utrzymujgce sie nauczanie na odlegtosc
spowodowane pandemig skomplikowato proces integracji szkolnej, uniemozliwiajgc interakcje
miedzy uczniami i uczestnictwo w nauce. Jednak w porédwnaniu z rokiem poprzednim nastgpit
znaczny wzrost poziomu uczestnictwa, réwniez dzieki bardziej odpowiedniej organizacji szkéfiii. W
roku szkolnym 2020-2021 uczniowie niepetnosprawni wykluczeni z ksztatcenia na odlegtos¢ stanowig
2,3% wobec 23% odnotowanych w roku poprzednim. Udziat ten wzrasta do 3,3% w szkotach
potudniowych, z maksimum 4% w Kalabrii i Kampanii. Gtéwne przyczyny, ktére ograniczaty udziat
ucznidow niepetnosprawnych w ksztatceniu na odlegtosé nie zmienity sie w stosunku do roku
poprzedniego. CzeSciej wystepujg: nasilenie patologii/choroby (26%), niekorzystna sytuacja
spoteczno-ekonomiczna (14%), trudnosci organizacyjne rodziny (14%) oraz brak odpowiednich
urzadzen (11%).

Ustawodawstwo
ZASADY KONSTYTUCYINE

e USTAWA 118/71: art. 28: ,Provvedimenti per la frequenza scolastica”: (Przepisy dotyczace
uczeszczania do szkoty: zasada wtgczania uczniéw niepetnosprawnych do normalnych klas);

e USTAWA 517 del 4/08/77: wprowadzenie zasady integracji szkolnej uczniéw niepetnosprawnych,
zniesienie klas réznicowych;

* WYROK SADU KONSTYTUCYJNEGO NR 215/1987: rozszerza prawo do integracji uczniow h na catg
szkote ponadgimnazjalng, podczas gdy do tego roku byto ono przewidziane tylko dla szkoty
obowigzkowej i przedszkola;

® M.C. n. 262/88: to jest ,Magna Carta” szkolnej integracji.

e USTAWA 104/92: ,Legge quadro per I'assistenza, I'integrazione sociale e i diritti delle persone h”.
(,Ustawa ramowa dotyczgca pomocy, integracji spotecznej i praw cztowieka h”. W szczegdlnosci w
odniesieniu do prawa do nauki i edukacji zob. art. 12, 13, 14, 15 i 16, ktére nadal stanowig
podstawowy punkt odniesienia dla osiggniecia jakosci integracji szkolnej oraz okreslenia roli i
umiejetnosci nauczycieli wspomagajacych specjalistow);
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¢ DPR z dnia 24 lutego 1994 r. ,Atto di indirizzo e coordinamento relativo ai compiti delle unita
sanitarie locali in materia di alcuni portatori di handicap” (Akt o poradnictwie i koordynacji zadan
lokalnych jednostek ochrony zdrowia w zakresie niektérych osdb niepetnosprawnych). Dekret
ustanawia wytyczne i koordynacje Regionéw w celu uregulowania zadan Lokalnych Jednostek
Zdrowia w odniesieniu do diagnozy czynnosciowej, o profilu dynamicznym czynnosciowym, o ktérym
mowa w ust. 516 art. 12 L.104/92.

e TU L. 297/94: Przydziat nauczyciela do zaje¢ wspomagajgcych klase odzwierciedla , prawdziwy”
charakter roli, jaka petni on w procesie integracji.

e Ustawa n. 17 z 28.01.1999 , Integrazione e modifica della legge-quadro 5 febbraio 1992, n. 104, per
|'assistenza, l'integrazione sociale e i diritti delle persone handicappate”. ,Integracja i modyfikacja
ustawy ramowej nr 104 z dnia 5 lutego 1992 r. o pomocy, integracji spotecznej i prawach oséb
niepetnosprawnych”. Ustawa wprowadza zmiany i uzupetnienia do artykutéw 13 i 16 ustawy
ramowe]j 104/92 na korzys¢ niepetnosprawnych studentéw zapisanych na uniwersytet.

e UWAGA nr. 4274 z dnia 4 sierpnia 2009 r. ,Wytyczne dotyczgce integracji szkolnej ucznidw
niepetnosprawnych”

e NOTA MINISTERIALNA rej. n. 4798 z dnia 25 lipca 2015 r.: ponownie podkresla potrzebe
zaangazowania catego personelu nauczycielskiego, programowego i pomocniczego;

e KONWENCJA ONZ z 20.11.1959: spoteczny model niepetnosprawnosci skoncentrowany na prawach
cztowieka osdb niepetnosprawnych.

Konwencja Naroddw Zjednoczonych o prawach oséb niepetnosprawnych, zatwierdzona przez
Zgromadzenie Ogolne Organizacji Narodow Zjednoczonych (ONZ), stanowi wazny rezultat osiggniety
przez spoteczno$é miedzynarodowsa.

W swoich zasadach przewodnich Konwencja nie uznaje ,,nowych” praw osdb niepetnosprawnych, ale
zapewnia im mozliwos¢ korzystania, na podstawie systeméw prawnych krajéw, do ktérych nalezg, z
tych samych praw, ktére przystugujg innym wspotpracownikom, w zastosowaniu ogdlnych zasad
rownych szans dla wszystkich.

WHtoski parlament z ustawa n. 18 z dnia 3 marca 2009 r. ratyfikowata Konwencje ONZ o prawach oséb
niepetnosprawnych.

e SWIATOWE ZGROMADZENIE ZDROWIA opracowato systemy klasyfikacji deficytéw:
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> ZICIDH (1980): opis wptywu deficytu na osobe i na jej partycypacje spoteczng

TO ICF (2001): wtaczenie zalezy od zdolnosci integracyjnych osoby niepetnosprawnej oraz srodowiska
spotecznego i wspdlnotowego, w ktérym zyje.

Wiaczenie staje sie niezbednym wyborem, aby odpowiednio reagowac na rosngce BES szkoty dla
wszystkich (niepetnosprawnosci, trudnosci, wady)

e Ustawa nr 328 z 08.11.2000 , Legge quadro per la realizzazione del sistema integrato di interventi e
service sociali”. (Prawo ramowe dla realizacji zintegrowanego systemu interwencji i ustug
spotecznych). W szczegdlnosci art. 14 stanowi, ze: ,w celu osiggniecia petnej integracji oséb
niepetnosprawnych, o ktérej mowa w art. 3 ustawy nr. 104 z dnia 5 lutego 1992 r., w kontekscie zycia
rodzinnego i spotecznego, a takze w sciezkach edukacji szkolnej lub zawodowej oraz pracy, gminy w
porozumieniu z lokalnymi spotkami zaktadédw opieki zdrowotnej przygotowujg, na wniosek
zainteresowanego , projekt indywidualny”.

e Ustawa nr 170 z 8.10.2010 o DSA: ,Nowa norma w materiach przeszkadzajgcych specyficznych
praktykach w ambito scolastico”. (Nowe zasady dotyczace specyficznych trudnosci w uczeniu sie w
szkotfach).

Wytyczne wraz z rozporzadzeniem ministerialnym n. 5669 z dnia 12 lipca 2011 r.; Porozumienie
Konferencji Paristwo-Regiony z dnia 25 lipca 2012 r.

e DYREKTYWA popr. z dnia 27 grudnia 2012 r. ,Strumenti di intervento per alunni con bisogni
educativi speciali e organizzazione territoriale “(Narzedzia interwencyjne dla uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi i organizacjg terytorialng): ustanawia GLI (Grupy Robocze ds. Wtgczenia),
ktore w art. 15 ustawy 104 /92 byty Grupy Robocze ds. Integracji).

Celem jest wzmocnienie kultury wtgczenia, aby kazdemu prawnie zapewnié edukacje.

e CM. n. 8 z dnia 6 marca 2013 r.: proponuje dziatania na poziomie poszczegdlnych szkét oraz
powotanie GLI (Working Group for Inclusion) rozszerzonego na zagadnienia dotyczgce wszystkich
SPE.
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¢ Notatka nr 1551 z dnia 27 czerwca 2013 r.: PIANO ANNUALE INCLUSIVITA’ (PAI) (ROCZNY PLAN
INCLUSIVITY). Roczny plan wiaczenia (PAI) jest sporzadzany na koniec kazdego roku szkolnego,
zatwierdzany przez Rade Pedagogiczng w czerwcu i stanowi integralng czes¢ Piano dell’Offerta
Formativa (POF) (Szkolny Program Edukacyjny).

8.2 RUMUNIA
Edukacja podstawowa osdb niepetnosprawnych

W celu zapewnienia réwnego dostepu do edukacji przedszkolakom i uczniom ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi zintegrowanym z ksztatceniem ogdlnodostepnym, przydzielani sg
nauczyciele specjalni w postaci nauczycieli objazdowych i wspomagajacych. Udzielajg pomocy w
dostosowaniu tresci programowych, materiatdw dydaktycznych, konkretnych narzedzi pracy i
oceniania, monitorujg stosowanie dostosowanych programoéw, we wspodtpracy z nauczycielami z
grupy/klasy, w celu realizacji zindywidualizowanego planu edukacyjnego;

Dzieci ze znacznym stopniem niepetnosprawnosci, po ocenie w CJRAE, mogg zosta¢ umieszczone w
szkotach specjalnych.

Dla o0séb 1z niepetnosprawnosciami sprzezonymi prowadzony jest zgodnie z dominujaca
niepetnosprawnoscia

Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w oparciu o ich indywidualne kompetencje oraz
w zaleznosci od profilu psychopedagogicznego, sg umieszczani w krajowych systemach edukacji z
uwzglednieniem ich poziomu rozwoju. Dzieci niepetnosprawne, ktére nie mogg sie poruszaé i nie
moga chodzi¢ do szkoty, majg prawo ubiegaé sie o nauczanie w domu.

Rodzina ucznia z TSI, po przeprowadzeniu oceny i diagnozy stosownie do niepetnosprawnosci
dziecka, moze wybra¢ wczesng interwencje, edukacje przedszkolng, podstawowa, $rednig i
zawodowa.

Odpowiednie statystyki
Liczba studentéw w ksztatceniu przeduniwersyteckim
llo$¢ oséb objetych edukacja specjalng

Szkota podstawowa - 6795
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Szkota Srednia - 9850

2700 - Liczba Instytucji zajmujgcych sie wspieraniem Studentéw Niepetnosprawnych (studentéw
SPE) (w tym podmiotéw prywatnych i rzgdowych)

450 000 - Liczba uczniéw ze SPE posiadajgcych wyksztatcenie

27 000 - Liczba Nauczycieli aktywnie dziatajgcych w dziedzinie Pedagogiki Specjalnej.
W roku szkolnym 2019 - 2020 na szczeblu ogélnonarodowym zostaty one oprawione
1429 nauczycieli wspomagajacych,
2196 doradcéw szkolnych
601 nauczycieli logopedow,

43 910 ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i/lub niepetnosprawnosciami wigczonych
do szkdt ogdlnodostepnych.

221 jednostek szkolnictwa specjalnego,
24 922 przedszkolakdw i ucznidw z réznymi rodzajami niepetnosprawnosci.

71 155 - tACZNA LICZBA DZIECI Z NIEPELNOSPRAWNOSCIAMI (NIE UMIESZCZONYCH W ZAKLADACH)
NA DZIEN 30.09.2020 R.

2091 - stuchowych
2891 - wizualnie
9633 - umystowo

Szacunki pokazuja, ze w Rumunii ponad 400 000 dzieci ma trudnosci jezykowe, co stanowi okoto 10%
wszystkich dzieci w Rumunii.

Ustawodawstwo

Edukacja i trening
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Zgodnie z Rozporzadzeniem 3124/2017 w sprawie zatwierdzenia Metodyki zapewniania niezbednego
wsparcia uczniom z trudnosciami w uczeniu sie art. 18, obowigzek dostosowania procesu
wychowawczo-wychowawczego do potrzeb ucznia z TSI spoczywa na jednostce oswiatowej,
wytagcznie w przypadku swiadectwa uczniowskiego poradnictwa szkolnego i zawodowego.

Nr zamdwienia. 1985/1305/5805/2016 w sprawie zatwierdzenia metodyki prowadzenia ewaluacji i
zintegrowanej interwencji w celu wtgczenia dzieci niepetnosprawnych w stopien niepetnosprawnosci,
orientacje szkolng i zawodowg dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, a takze w celu
umozliwienia rehabilitacji dzieci niepetnosprawnych i/lub ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

- Procedura nr. 31276 /24.06.2020 w sprawie przyjmowania ucznidw na miejsca specjalne
przydzielone w ksztatceniu licealnym, zawodowym i dualnym w jednostkach oswiaty
ogélnodostepnej, w sprawie indywidualnej integracji ucznidw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi (SPE) ze szkolnictwa ogdlnodostepnego i specjalnego.

ZARZADZENIE NR 4532/2020 z dnia 15 czerwca 2020 r. — w sprawie zmiany i uzupetnienia
Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej, tymczasowego, nr. 4948/2019 w sprawie organizacji i
rozwoju naboru w panistwowym szkolnictwie ponadgimnazjalnym, ktéry zapewnia specjalng liczbe
miejsc w liceum dla uczniéw z SPE

Istnienie kategorii dzieci z dysleksja, dysgrafig i dyskalkulig zostato po raz pierwszy uznane ustawa nr
6/2016 o oswiacie 0séb z trudnosciami w uczeniu sie, ktdra jest uzupetnieniem ustawy nr 1/2011 o
systemie oswiaty.

MEN Nr rozporzadzenia 3124/2017 zatwierdza metodologie udzielania niezbednego wsparcia
uczniom z trudnos$ciami w uczeniu sie; Podaje odpowiednie procedury oceny dysleksji, dysgrafii i
dyskalkulii, a takze rodzaj interwencji w celu zapewnienia zindywidualizowanej i spersonalizowanej
edukacji tych dzieci.

Bezptatne wsparcie jest zapewniane dzieciom z TSI w szkole przez logopeddw z County Centre for
Educational Resources and Assistance (CIRAE),

Istniejg réwniez rdézne rodzaje organizacji pozarzagdowych lub stowarzyszen zawodowych, ktére
oferujg zajecia rehabilitacyjne uczniom z TSI.

USTAWA nr. 448 z dnia 6 grudnia 2006 r. — w sprawie ochrony i upowszechniania praw osdb
niepetnosprawnych*)
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USTAWA Nr 197/2012 z dnia 1 listopada 2012 r. o zapewnianiu jakosci ustug spotecznych

PRAWO nr. 272 z dnia 21 czerwca 2004 r. — w sprawie ochrony i upowszechniania praw dziecka, z
pozniejszymi zmianami i uzupetnieniami

8.3 MACEDONIA POENOCNA
Edukacja podstawowa oséb niepetnosprawnych

Konstytucja Republiki Macedonii Pétnocnej stanowi, ze edukacja jest dostepna dla wszystkich na
rownych warunkach. Edukacja podstawowa jest obowigzkowa i bezptatna. W 2019 r. przyjeto nowg
ustawe o szkolnictwie podstawowym, wprowadzajgcg ramy normatywne dotyczgce niedyskryminacji
i rébwnosci dzieci w procesie edukacji, w ktérej po raz pierwszy uznano niepetnosprawnosé za
przyczyne dyskryminacji. Ponadto ustawa przewiduje petng integracje dzieci niepetnosprawnych i ze
szkoty specjalne bedg nadal funkcjonowad jako szkoty podstawowe z osrodkami pomocy od roku
szkolnego 2020/2021, a uczniowie bedg przyjmowani od roku szkolnego 2022/2023. Konieczne jest
jednak uporzadkowanie terenu i przygotowanie przez Ministerstwo Edukacji i Nauki szkolnictwa
podstawowego do petnego wigczenia ucznidéw z niepetnosprawnosciami.

Prawo do niedyskryminacji obejmuje prawo do niesegregacji i nalezy je rozumie¢ w kontekscie
obowigzku zapewnienia dzieciom niepetnosprawnym edukacji wtgczajgcej. Ustawa prawo o
szkolnictwie ponadgimnazjalnym nie uznaje dyskryminacji ze wzgledu na niepetnosprawnosc¢ i nie
uznaje integracji oséb niepetnosprawnych za szczegélny cel, wzywajgc do nowelizacji i uchwalenia
nowej ustawy.

Liczba dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi wskazuje, ze w roku szkolnym 2019/20 w
miejskich szkotach podstawowych w Republice Macedonii Pétnocnej zapisanych byto facznie 4183
ucznidow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Sposréd nich 1373 bylo studentami
niepetnosprawnymi (potwierdzonymi diagnozg i opinig organu zawodowego ds. orzekania o rodzaju i
stopniu niepetnosprawnosci lub profilem funkcjonalnym otrzymanym przez Organ Zawodowy ds.
Oceny Funkcjonalnej), z czego 161 zostato przyjetych na studia w roku szkolnym 2019/2020, podczas
gdy 1549 to uczniowie z zaburzeniami zachowania lub problemami emocjonalnymi lub ze
specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie.

Co-funded by the
Erasmus+ Programme
of the European Union

49



Szkoty specjalne nadal istniejg, stgd dyskryminacja, czyli segregacja trwa. taczna liczba uczniéw
niepetnosprawnych w dwdch specjalnych szkotach podstawowych w Skopje (SEI Dr. Zlatan Sremec i
SEl Idnina) wyniosta 196 w roku szkolnym 2019/20. Szczegdlny niepokdj budzi fakt, ze Organ
Zawodowy ds. Oceny Funkcjonalnej wydat zalecenie przeniesienia ze szkoty specjalnej do zwyktej 23
uczniom, ale tylko 6 ucznidw postgpito zgodnie z tym zaleceniem. Przyczyng niestosowania sie do
zalecenia sg kategoryczne zgdania rodzicéw, tj. ich opinia, ze ich dzieci powinny kontynuowaé nauke
w specjalnych szkotach podstawowych, co tylko wskazuje na to, ze nawet Swiadomos¢ rodzicéw, jak
korzystna moze by¢ integracja, jest na niskim poziomie lub obawiajg sie dodatkowej dyskryminacji,
jakiej doswiadczajg ich dzieci w normalnym systemie oswiaty. Ponadto Panstwowa Szkota dla Dzieci i
Miodziezy z Wadg Wzroku Dimitar Vlahov znajdujgca sie na terenie regionu Skopje jest szkoty, do
ktdrej uczeszczajg uczniowie z wadami wzroku z catego kraju, ktérzy sg catkowicie oddzieleni od
zwyktego procesu edukacyjnego. Z otrzymanych danych wynika, ze w tej szkole jest tacznie 31
uczniow, w tym 21 niewidomych i 10 niedowidzacych, co czyni ich catkowicie odseparowanymi od
normalnego systemu edukacji. Zgodnie z ustawg prawo o szkolnictwie podstawowym ustalono, ze
szkoty podstawowe powinny tworzy¢ integracyjne zespoty szkolne oraz zespoty integracyjne dla
uczniow uczacych sie wedtug indywidualnego planu edukacyjnego. Wiele szkoét utworzyto
integracyjne zespoty szkolne, jednak zespoty te nie obejmujg wszystkich ustawowo okreslonych
cztonkow.

88,2% zwyktych szkét podstawowych uwaza, ze edukacja wiaczajgca jest trudna do realizacji w
praktyce, a na przeszkodzie stoi wiele czynnikéw, takich jak: niedostepnosé infrastruktury,
niedostosowane $Srodowisko uczenia sie (brak odpowiednich warunkéw techniczno-materiatowych,
materiatdbw dydaktycznych i s$rodkow dydaktycznych). , odmowa okazywania akceptacji i
negatywnych postaw ze strony nauczycieli, rodzicow i innych uczniéw, niedostatecznie rozwiniete
kompetencje zawodowe kadry pedagogicznej do pracy z dzieémi niepetnosprawnymi, brak
profesjonalnej kadry, pedagogdéw specjalnych i rehabilitanta, wieksza liczba uczniow w klasie oraz
brak asystentdw nauczycieli oraz profesjonalnego i systematycznego wsparcia. Ponadto jakos¢
nauczania, wiedza i umiejetnosci ucznidw z niepetnosprawnoscia sg na nizszym poziomie w
poréwnaniu z tymi w normalnych szkotach. Szkoty specjalne w duzym stopniu stosujg podejscie
opiekunicze, w przeciwienstwie do podejscia opartego na prawach cztowieka i przygotowujgcego
uczniow do samodzielnego i jakosciowego zycia w spoteczenstwie. Brak kadry dydaktycznej do pracy
z uczniami niepetnosprawnymi Istnieje konieczno$¢ uwrazliwienia, dalszego szkolenia i podnoszenia
kompetencji zawodowych catej kadry dydaktycznej do pracy z uczniami niepetnosprawnymi.
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Sami nauczyciele przyznali sie do koniecznosci dodatkowego szkolenia. Brak wspdtpracownikéw
zawodowych W Zespotach ds. ustug fachowych brakuje wszystkich niezbednych wspétpracownikéw
zawodowych, cho¢ w ostatnich dwdch latach w szkotach podstawowych zatrudnionych byto wielu
psychologdéw, pedagogdéw i pedagogdw specjalnych. Ci wspdtpracownicy zawodowi spedzajg znaczng
czes$¢ czasu pracy na czynnosciach administracyjnych zwigzanych ze szkotg, ale nie zwigzanych z ich
profilem zawodowym. W konsekwencji, cho¢ szkoty zatrudniajg fachowa kadre, to w praktyce
uczniowie i kadra pedagogiczna nie otrzymujg wsparcia, ktére powinno wychodzi¢ z podstawowej
wiedzy fachowej wspotpracownikédw. Z badan przeprowadzonych na ten temat przez Rzecznika Praw
Obywatelskich i Komitet Helsinski wynika, ze brakuje pedagogéw specjalnych i rehabilitantéw oraz
logopeddw, co jest szczegdlnie zaskakujgcg informacja, biorgc pod uwage fakt, ze osoby te jako
profesjonalisci sg najbardziej odpowiednie do udzielania wsparcia dzieciom i miodziezy. ucznidow
niepetnosprawnych w nauczaniu wtgczajgcym.

Brak krajowego rejestru dzieci niepetnosprawnych

Ogromnym problemem jest rowniez duza liczba dzieci z niepetnosprawnoscig rozwojowa, ktdre nie
sg objete systemem edukacji. W Macedonii nie ma krajowego rejestru ze wzgledu na brak
doktadnych danych o liczbie tych oséb.

Ustawodawstwo

Nazwa i link Rok i wustawa | Opis kluczowych tresci
(uchwalona, w
przygotowaniu

itp.)

Ustawa o edukacji w szkotach| Dziennik

podstawowych

- 2019.pdf

5.08.2019r

Urzgdowy RNM
http://www.mon.gov.mk/ nr 161 z
images/Zakon_za_osnovn
oto_obrazovanie_br. 161

Ustawa definiuje edukacje wlaczajaca jako
proces uwzgledniajacy zréznicowane|
indywidualne potrzeby rozwojowe uczniow,
poprzez  zapewnienie rownych szans W
korzystaniu z podstawowych praw cztowieka do
rozwoju 1 wysokiej jakosci ksztatcenia.

Edukacja wlaczajaca pocigga za soba zmiany i
dostosowania tresci, struktur i strategii procesu
nauczania uczniow niepetnosprawnych, a takze
wspolng wizje 1 przekonanie, ze obowigzkiem
panstwa jest zapewnienie edukacji wszystkim|
dzieciom.
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Ustawa o edukacji w szkotach|
srednich

Edukacja

http://mon.gov.mk/image

s/documents/zakoni/zako

n-za-sredno-2015.pdf
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Tekst
skonsolidowany
(oficjalny)

Artykut 32 przewiduje, ze ksztatcenie

Dziennik urzedowySrednie bedzie zorganizowane w oparciu o

RM nr
44/1995, 24/1996,

34/1996, 35/1997,
82/1999, 29/2002,
40/2003, 42/2003,
67/2004, 55/2005,

113/2005, 35/2006,

30/2007, 49/2007,
81/2008, 92/2008,

33/2010, 116/2010,

156/2010, 18/2011,

42/2011, 51/2011,
6/2012, 100/2012,
24/2013, 41/2014,

116/2014,
135/2014,

plany i programy nauczania majgce na celu m.in
»,Zapewni¢ uczniom ze specjalnymi wymaganiami
edukacyjnymi

dostep do ksztatcenia Sredniego”

Uczniowie ze specjalnymi potrzebami nie sg w ogdle
wymienieni w

ktorykolwiek z przepiséw regulujgcych rekrutacje
studentow

w ogdélnodostepnych szkotach srednich.

Ustawa przewiduje istnienie szkof
ponadgimnazjalnych dla

uczniow ze specjalnymi potrzebami, ktorymi sg
przede wszystkim

techniczne i rzemiesSlnicze szkoty zawodowe;

bezptatny transport dla

uczniow ze specjalnymi potrzebami (i ich pomoc)
niezaleznie od odlegtosci od szkoty.

*Nowa ustawa, zgodna ze Strategig Edukacyjng,

ma zosta¢ opracowana i zrealizowana w 2020 r.
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10/2015, 98/2015
and
145/2015)

Law on Student Standard

Consolidated  text
(Official

Ustawa odnosi sie do roli domoéw studenckich m.in

Gazette of RM No.

uczniéw uczacych sie poza miejscem zamieszkania. To

52/2005, 117/2008,

przepisy, ze akademiki mogg tworzy¢ grupy z

17/2011, 135/2011,

uczniowidow ze specjalnymi potrzebami.

15/2013, Ustawa okre$la rowniez rézne rodzaje
41/2014,146/2015,3|stypendidw, ktére studenci mogg otrzymaé w
0/16, zaleznosci od ich potrzeb

64/2018 orazspoteczno-ekonomicznym oraz w celu

20/2019)

8.4 HOLANDIA

wigczenie do edukacji. (patrz pytanie 2.7)

Edukacja na poziomie podstawowym oséb z niepetnosprawnosciami

W Holandii celem jest, aby dzieci braty udziat w normalnych zajeciach tak czesto jak to jest mozliwe
(optymalna integracja). Tam, gdzie to mozliwe, w pierwszej kolejnosci podejmowane sg proby
dostosowania. Jesli to nie pomoze, dziecko moze i$¢ do szkoty specjalnej dla niepetnosprawnych.

Konwencja ONZ o niepetnosprawnosci stanowi, ze rzad musi zapewni¢ wtaczajacy system edukacji na
wszystkich poziomach. Jest to system zaprojektowany w taki sposdb, aby wszystkie dzieci mogty
uczestniczyé w edukacji. Wtedy nie ma oddzielnych szkot dla dzieci niepetnosprawnych.
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W Holandii od 2014 roku obowigzuje ustawa o odpowiedniej edukacji. Jej celem jest zapewnienie,
aby uczniowie niepetnosprawni uczeszczali do ,,normalnej” szkoty tak czesto, jak to mozliwe. Szkota
specjalna jest tak naprawde przeznaczona tylko dla ucznidw, ktdrzy potrzebujg szczegdlnej,
dodatkowe] opieki. Szkoty sg odpowiedzialne za umieszczenie ucznia, ktéry potrzebuje
(dodatkowego) wsparcia. Szkota musi zawsze najpierw zbadac, czy moze zaoferowaé uczniowi
(dodatkowe) wsparcie. Jesli nie jest to mozliwe, szkota musi poszukad innej placéwki, w ktdrej uczen
otrzymuje wystarczajace dodatkowe wsparcie. Szkota ma obowigzek o to zadbaé. Nazywa sie to
obowigzek opieki.

Holenderski Instytut Praw Cztowieka wcigz uwaza, ze ten ideat nie zostat jeszcze osiggniety oraz
uniwersytet wzywa rzad centralny do podjecia dziatan. Jednak liczba dzieci uposledzonych fizycznie
lub umystowo, ktére uczeszczajg do zwyktej szkoty pod nadzorem, wzrosta ponad dwukrotnie w
latach 2000-2005. W szkole podstawowej liczba ta wzrosta o 97 procent, w szkole $redniej o 146
procent.

Szkoty specjalne (szkolnictwo podstawowe)

Te szkoty specjalne sg przeznaczone dla uczniéw z niepetnosprawnosciag fizyczng, sensoryczng lub
umystowg oraz uczniéw z zaburzeniami zachowania. Istnieje w sumie dziesie¢ typow szkét dla tej
grupy dzieci, ktére sg podzielone na cztery klastry:

Grupa 1: niedowidzacy

Grupa 2: upoS$ledzenie stuchu lub komunikacji

Grupa 3: uposledzone umystowo lub fizycznie

Grupa 4: powazne problemy z zachowaniem lub nauka
Ustawodawstwo

Ustawa o ubezpieczeniu zdrowotnym reguluje wszystko w zakresie opieki medycznej, opieki
pielegniarskiej (Srodowiskowej), leczenia psychiatrycznego i opieki rehabilitacyjnej. Dotyczy to
gtéwnie tzw. opieki leczniczej i stosunkowo krétkoterminowej.

(WLZ) Ustawa o opiece dtugoterminowej dotyczy oséb z tak powazng niepetnosprawnoscia, ze
wymagajg one opieki i wsparcia przez cate zycie i gdzie opieka moze by¢ zapewniona 24 godziny na
dobe w bezposrednim sgsiedztwie.
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(WMO) Ustawa o pomocy spotecznej reguluje opieke nad osobami, ktére nie kwalifikujg sie do opieki
w ramach WLZ, ale potrzebujg wsparcia z powodu dtugotrwatej niepetnosprawnosci lub choroby,
poniewaz w przeciwnym razie nie bylyby w stanie zapewnié¢ sobie wystarczajgcej opieki lub
uczestniczy¢ w systemie ochrony zdrowia. spoteczenstwo.

Ustawa o mtodziezy. Ta ustawa reguluje wszelkg opieke, jakiej mogg potrzebowaé dzieci, z wyjatkiem
opieki w ramach ZVW i WLZ.

Ustawa o uczestnictwie. Ustawa ta reguluje najwazniejsze sprawy w zakresie dochodoéw i pracy oséb
z niepetnosprawnoscia zawodowa.

(WMCZ) Ustawa o uczestnictwie pacjentéw w zaktadach opieki zdrowotnej okresla ramy prawne
funkcjonowania rad klientéw w ochronie zdrowia.

Ustawa o opiece i przymusie dla klientdw z zaburzeniami psychogeriatrycznymi i niepetnosprawnymi
intelektualnie reguluje sposdb, w jaki nalezy zorganizowa¢ opieke przymusowsa.

Odpowiednie wyksztatcenie. Dotyczy to wielu zmian w rdinych ustawach oswiatowych, ktére
powinny utatwi¢ kazdemu dziecku, ktére potrzebuje dodatkowego wsparcia w nauce, jego
otrzymanie.

8.5 POLSKA
Edukacja podstawowa osdb niepetnosprawnych

Pedagogika specjalna — system oswiaty zapewnia mozliwos¢ ksztatcenia we wszystkich typach szkét
dla dzieci i mtodziezy niepetnosprawnej, zgodnie z indywidualnym rozwojem, potrzebami i
predyspozycjami edukacyjnymi, a takze opieke nad uczniami niepetnosprawnymi poprzez
umozliwienie realizacji zindywidualizowanego procesu ksztatcenia, form i programdéw nauczania oraz
zaje¢ wyréwnawczych.

Rozporzadzenie MEN z dnia 7 wrzesnia 2017 r. okresla warunki organizacji ksztatcenia, wychowania i
opieki nad dzie¢mi i mtodziezg niepetnosprawna:
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— gtuchych i niedostyszacych,
— niewidomi i stabowidzacy,
— z niepetnosprawnoscig ruchowg, w tym z afazja,
— z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim, umiarkowanym lub znacznym,
—z autyzmem, w tym zespotem Aspergera,
— z niepetnosprawnoscia sprzezong,
zwanych ,,uczniami niepetnosprawnymi”
Ksztatcenie specjalne organizowane jest w:
1. przedszkola:
A. publiczny,
B. ogdlnodostepne z zajeciami integracyjnymi,
C. integracyjny,
D. publiczne z zajeciami specjalnymi,
2. oddziaty przedszkolne w szkole podstawowej;
3. inne formy wychowania przedszkolnego;
4. szkoty:
A. szkoty publiczne,
B. szkoty publiczne z oddziatami integracyjnymi,
C. szkoty integracyjne,
D. szkoty publiczne z oddziatami specjalnymi,
5. mtodziezowe osrodki wychowawcze;

6. mtodziezowe osrodki socjoterapii;
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7. specjalne osrodki szkolno-wychowawcze i reedukacyjne;
8. specjalne osrodki wychowawcze;

9. osrodki rehabilitacyjno-wychowawcze dla dzieci i mtodziezy z niepetnosprawnoscia
intelektualng w stopniu gtebokim oraz dla dzieci i mtodziezy z niepetnosprawnosciami sprzezonymi, u
ktérych jedng z niepetnosprawnosci jest niepetnosprawnosc intelektualna.

Ze wzgledu na stan zdrowia - organizacja rocznego przygotowania przedszkolnego lub nauczania
indywidualnego.

Ksztatcenie ucznidw niepetnosprawnych moze by¢ realizowane do konca roku szkolnego w tym roku
kalendarzowym, w ktérym uczen osiggnie:

- 20. rok zycia - w przypadku szkoty podstawowej,
- 24 rok zycia - w przypadku szkoty ponadgimnazjalne;j
Odpowiednie statystyki

Obecnie gtéwnym zrédtem pozyskiwania wiedzy jest Internet, ktéry ma bardzo istotng przewage nad
dotychczas wykorzystywanymi zrédtami, takimi jak biblioteki i publikacje ksigzkowe. Zaletg jest
szybkos$¢ publikacji oraz zakres przekazywanych informacji. Wadg jest wiarygodnos¢ informacji
publikowanych w Internecie oraz brak ich weryfikacji. Najbardziej wiarygodne strony internetowe,
ktéorych mozemy by¢ pewni, to strony instytucji o wysokim poziomie zaufania i niezaleznosci
politycznej. W Polsce jednym ze Zrédet danych statystycznych jest Gtéwny Urzad Statystyczny
(www.stat.gov.pl) oraz oddziaty wojewddzkie. Bardzo popularng publikacjg, wykorzystywang rowniez
w procesie dydaktycznym, jest Rocznik Statystyczny Rzeczypospolitej Polskiej, a takze odpowiednie
publikacje dla poszczegdlnych wojewddztw (Rocznik Statystyczny Krakéw 2021) czy poradniki
statystyczne dla innych miast (Przewodnik Statystyczny Tarnéw 2021). Dodatkowym zrédtem danych
sg strony internetowe instytucji rzgdowych np.: https://cie.gov.pl/.

Mieszkancy UE majg prawo i mozliwo$¢ korzystania z danych statystycznych publikowanych na
stronach internetowych instytucji UE (np. https://ec.europa.eu/info/departments/eurostat-
european-statistics pl).
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Szczegétowa analiza Rocznika Statystycznego RP 2021 przedstawia ogélne dane o osobach
niepetnosprawnych w kraju (wybrane dane):

- osoby niepetnosprawne 469700 osdb (216690 - mezczyzni, 253010 - kobiety) [tab. 138; P. 213]:

- niepetnosprawni pracujgcy (w petnym wymiarze czasu pracy) 33370 [tab. 169; P. 248].

- szkoty specjalne 953 [tab. 251; P. 354].

- o$wiata i wychowanie - przedszkola [tab. 268; P. 369].

Szczegdtowe dane dla wojewddztwa matopolskiego znajdujg sie w Roczniku Statystycznym Krakowa.

Rdznica polega na tym, ze nie sg one tak rozbudowane jak w Roczniku Statystycznym. Ponizej
prezentujemy wybrane liczby odnoszgce sie do Matopolski:

- specjalne szkoty przygotowawcze -12 [tab. 79; P. 156].
- Gimnazja Przysposobione Specjalne - 255 [tab. 79; P. 158].
- Schemat systemu edukacji w Polsce [s. 292].

Wiecej informacji mozna znalezé w materiale graficznym przygotowanym przez Urzad Statystyczny,
m.in.:

https://krakow.stat.gov.pl/infografiki/infografiki-us-krakow/osoby-niepelnosprawne-w-
wojewodztwie-malopolskim-w-2019,6,10.html.

Najnowszy podrecznik statystyczny dla miasta Tarnowa nie zawiera informacji o osobach
niepetnosprawnych i szkotach specjalnych, mimo ze istnieja one w miescie. Brakujgce informacje
beda sukcesywnie uzupetniane w oparciu o inne dostepne zrddta.

Wedtug informacji uzyskanych od Petnomocnika ds. Osdéb Niepetnosprawnych Akademii Nauk
Stosowanych w Tarnowie na uczelni studiuje 92 studentdow niepetnosprawnych (stan: 31 grudnia
2021 r.). Z réinych powodow nie kazda osoba zgtaszajgca sie do Petnomocnika jest swiadoma
udogodnien i skali pomocy, do ktdrej jest uprawniona.

Gdy zagtebimy sie w tematyke potrzeb oséb niepetnosprawnych i ich funkcjonowania w
spoteczenstwie, utatwiania kontaktu z edukacjg i naukg, sensowna jest realizacja tego projektu.
Nalezy pamietaé, ze aplikacje skierowane sg do oséb o okreslonych potrzebach — nie mozna jednak
wykluczyé, ze inni z nich nie skorzystajg
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Ustawodawstwo

1) ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe (Dz. U. z 2021 r. poz. 1082),
2) ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz. U. z 2020 r. poz. 1327),

3) Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej: z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie warunkéw
organizowania ksztatcenia, wychowania i opieki nad dzieémi i mtodziezg niepetnosprawng,
niedostosowang spotecznie i zagrozong niedostosowaniem spotecznym (Dz. U. z 2020 r. poz. 1309),

4) z dnia 3 kwietnia 2019 r. w sprawie ramowych plandw nauczania szkét publicznych (Dz. U. z 2019 r.
poz. 639, z pdzn. zm.),

5) z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie indywidualnego obowigzkowego rocznego przygotowania
przedszkolnego dzieci oraz indywidualnego nauczania dzieci i mtodziezy (Dz. U. z 2017 r. poz. 1616, z
pdin. zm.),

6) Rozporzadzenie Rady Ministréw z dnia 15 czerwca 2021 r. w sprawie szczegétowych warunkéw
realizacji rzadowego programu ,,Dobry start” (Dz. U. z 2021 r. poz. 1092),

7) Rozporzadzenie Rady Ministrow z dnia 26 czerwca 2020 r. w sprawie szczegétowych warunkow
udzielania pomocy uczniom niepetnosprawnym w formie dofinansowania do zakupu podrecznikéw,
materiatdw edukacyjnych i ¢wiczeniowych w latach 2020-2022 (Dz. U. z 2020 r. poz. 1227).

8.6 TURCIA
Edukacja podstawowa osdb niepetnosprawnych

Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w oparciu o swoje indywidualne kompetencje,
s3 umieszczani w systemach edukacji z uwzglednieniem ich cech rozwojowych. Dzieci
niepetnosprawne, ktére nie mogg opusci¢ swoich domoéw i chodzié¢ do szkoty, majg prawo do nauki w
domu. Ci, ktérzy chca skorzystaé¢ z tego prawa; Spotykajg sie z RAM i przygotowujg niezbedne
dokumenty. Decyzjg RAM, ocena i diagnoza edukacyjna Osrodka Poradnictwa i Badan, plan szkolenia,
orientacja, raporty z praktyk, a takze edukacja w najbardziej odpowiednich publicznych lub
prywatnych placdwkach oswiatowych, zgodnie z ich niepetnosprawnoscig, oraz ustugi edukacji
wspomagajacej sg Swiadczone na rzecz zwiekszy¢ swoje umiejetnosci zyciowe i akademickie.
Szkolenia te stosowane sg w zaleznosci od niepetnosprawnosci danej osoby jako wczesnoszkolna,
przedszkolna, podstawowa i zawodowa.
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Istotne statystyki:

UKONCZENIE | Niedowid | Niedostys | Umystowo | Dysleksja

SZKOLY zacy zacy niepetnospr
awni

Absolwenci 29.0 17.9 4.6 10.7

szkoty

podstawow

€]

Absolwenci 12.5 16.4 8.2 11.0

szkoty

$redniej

Absolwenci 14.6 111 0.7 6.1

liceow

2700 - Liczba Instytucji zajmujacych sie wspieraniem Studentéw Niepetnosprawnych
(studentéw SPE) (w tym podmiotéw prywatnych i rzadowych)

450 000 — Liczba uczniéw ze SPE posiadajgcych wyksztatcenie

27.000 — Liczba Nauczycieli aktywnie dziatajgcych w dziedzinie Pedagogiki Specjalne;j.

Ustawodastwo

Ksztatcenie i szkolenie
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Artykut 15 — Prawo o0s6b niepetnosprawnych do nauki nie moze by¢ pod zadnym pozorem
ograniczone. Niepetnosprawne dzieci, mtodziez i dorosli majg zapewniong edukacje na réwni z
osobami petnosprawnymi iw sSrodowiskach integracyjnych z uwzglednieniem szczegdlnych warunkéw
i réznic. Centrum Doradztwa i Koordynacji Oséb Niepetnosprawnych jest powofane w celu
prowadzenia prac w ramach Rady Szkolnictwa Wyzszego w zakresie zakupu narzedzi i sprzetu,
przygotowania specjalnego materiatu dydaktycznego, umozliwiajgcego przygotowanie odpowiednich
dla oséb niepetnosprawnych srodowisk dydaktycznych, badawczych i noclegowych w celu utatwienia
zycia edukacyjnego niepetnosprawnym studentom uczelni Sposdb i zasady dziatania Centrum
Doradztwa i Koordynacji Oséb Niepetnosprawnych reguluje rozporzadzenie, ktére przygotowywane
jest wspdlnie przez Ministerstwo Zdrowia, Ministerstwo Edukacji Narodowej, Ministerstwo
Szkolnictwa Wyzszego Rady i Administracji ds. Oséb Niepetnosprawnych. Turecki jezyk migowy jest
tworzony przez Turecka Instytucje Jezykowa w celu zapewnienia edukacji i komunikacji osobom
niedostyszagcym. Metody i zasady prac nad stworzeniem i wdrozeniem tego systemu okresla
rozporzadzenie, ktdre ma zosta¢ wydane wspdlnie przez Ministerstwo Edukacji Narodowej,
Generalng Dyrekcje Opieki Spotecznej i Agencje Ochrony Dzieci oraz Administracje ds. Oséb
Niepetnosprawnych pod koordynacjg tureckiej Instytucja jezykowa. Wymagane procedury w celu
zapewnienia produkcji pomocy, ksigzek audio i elektronicznych, filméw z napisami i podobnych
materiatdow w celu zaspokojenia wszelkiego rodzaju potrzeb edukacyjnych i kulturalnych osdéb
niepetnosprawnych sg realizowane wspdlnie przez Ministerstwo Edukacji Narodowej i Ministerstwo
Kultury i Turystyka.

Analiza pracy i zawodu

Art. 12. Analizy stanowisk i zawodow uwzgledniajace rodzaje niepetnosprawnosci sg dokonywane
przez Ministerstwo Edukacji Narodowej oraz Ministerstwo Pracy i Ubezpieczen Spotecznych pod
koordynacjg Administracji ds. Oséb Niepetnosprawnych. W swietle tych analiz, ww. organizacje
opracowuja odpowiednie do warunkéw osob niepetnosprawnych programy rehabilitacji i szkolenia
zawodowego.

9. Grywalizacja w procesie edukacyjnym ucznidw niepetnosprawnych
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Edukacja specjalna ma na celu pomdc uczniom doswiadczajgcym trudnosci lub niepetnosprawnosci w
normalnych klasach w promowaniu ich uczestnictwa w zyciu spotecznym i niezaleznosci (Kavale,
1990). Specjalisci w tej dziedzinie od dawna stojg w obliczu pilnej potrzeby zbadania, jakie praktyki
edukacyjne sg skuteczne i korzystne dla ucznidow niepetnosprawnych (Moeller i in., 2015). W
ostatnich latach, w odpowiedzi na potrzebe edukacji specjalnej, zidentyfikowano i zweryfikowano
skutecznos¢ kilku technik edukacyjnych, w tym uczenie sie poprzez gry (Anwar i in., 2011; Goérgen i
in., 2020).

Uczenie sie oparte na grach (GBL) wywodzi sie z badan nad grami w potowie lat pieédziesigtych, a od
lat osiemdziesigtych uczeni rozpoczeli badania i praktyke wigczania gier do nauczania. Wraz z
popularyzacjg gier elektronicznych i transformacja koncepcji edukacyjnych uzytkownicy zaczeli
stopniowo akceptowac gry jako narzedzia do nauki (Seaborn i Fels, 2015). W badaniach GBL zawsze
uzywa sie nastepujgcych trzech termindw: gry powazne, gry edukacyjne i cyfrowe gry edukacyjne
(Pan i in., 2021). Te trzy terminy majg podobienistwa i réznice miedzy ich definicjami. Dlatego
wyjasnienie ich znaczen i relacji moze pomdc w zrozumieniu zakresu niniejszego badania. Terminu
,Powazna gra” po raz pierwszy uzyt Apt (1970) do opisania gier przeznaczonych do nauki. Apt
stwierdzit, ze powazne gry muszg miec cel edukacyjny, a nie by¢ grane gtéwnie dla rozrywki (Apt,
1970). Gry edukacyjne w waskim znaczeniu to gry elektroniczne opracowane specjalnie do celdéw
edukacyjnych (Moreno-Ger i in., 2008). Szeroko rozumiane gry edukacyjne to nie tylko tradycyjne gry
(Vos i in., 2011), ale takze wszelkie programy edukacyjne, pomoce dydaktyczne, zabawki majace
cechy zaréwno edukacyjne, jak i rozrywkowe. Gry edukacyjne powinny byé opracowywane z
uwzglednieniem celdw i funkcji edukacji. Cyfrowe gry edukacyjne to gry edukacyjne obstugiwane
przez rézne technologie informacyjne i platformy cyfrowe (Lin i Lin, 2014; Aslan i Balci, 2015) w celu
promowania zrozumienia przez ucznidéw danej tresci nauczania. W niniejszym opracowaniu uczenie
sie oparte na grach jest rozumiane jako kazde $srodowisko, ktére wykorzystuje rézne technologie i
platformy, a takze stosuje gry lub powigzane elementy, koncepcje, mechanizmy lub projekty do
nauczania danej koncepcji lub przedmiotu (Deterding i in., 2011).
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Nauka oparta na grach moze zapewnié¢ wciggajgce doswiadczenia edukacyjne przy jednoczesnym
doskonaleniu wiedzy i umiejetnosci. W szczegdlnosci wspiera rozwdj umiejetnosci analitycznego
rozumowania i samodzielnego uczenia sie, umiejetnosci wspdtpracy i grupowego rozwigzywania
problemoéw, ktére sg niezbedne dla uczniéw niepetnosprawnych (Dziorny, 2007). Na przyktad Ozen
(2015) wybrat sze$¢ gier na iPada jako narzedzia do promowania interakcji miedzy regularnie
rozwijajacym sie rodzeristwem a rodzeristwem z zaburzeniami ze spektrum autyzmu (ASD). Badanie
to przeprowadzono z réwiesnikami rodzenstwa: jednego z ASD, drugiego bez. Po okresie szkolenia
wszystkie troje dzieci z ASD byto w stanie zadowalajgco nauczy¢ sie umiejetnosci, ktore zostaty
utrzymane przez co najmniej 2 tygodnie. Hatzigiannakoglou i Okalidou (2019) wykorzystali wirtualng
rzeczywisto$¢ (VR), aby poméc dzieciom z implantami $limakowymi zapoznaé sie z urzadzeniem i
rozwing¢ umiejetnosci stuchowe w oparciu o model Erbera. W tej grze dzieci uczg sie rozpoznawac
dzwieki zwierzat, rozréznia¢ dzwieki i rozumieé¢ proste polecenia. Szczegdlnie okulografia byfa
mechanizmem interakcji z grg, w ktérej dodatkowej pomocy potrzebowaty najmtodsze dzieci. Jednak
po eksperymencie autorzy doszli do wniosku, ze ani $ledzenie wzroku, ani zestaw VR nie stwarzajg
trudnosci osobom z proéby, co sprawito, ze staty sie one odpowiednimi urzgdzeniami do tego rodzaju
treningu. Inna propozycja dotyczaca uposledzenia stuchu pochodzi od Bouzida i in. (2016), ktory
zaproponowat gre komputerowg MemoSign do nauki jezyka migowego. Ta gra jest oparta na grze
Memory Match Game, ktéra zawiera ludzkg posta¢ 3D, ktéra odtwarza znaki, aby utatwic
uzytkownikom proces uczenia sie. W tym eksperymencie dziewieciu niestyszacych uzytkownikéw
zgtosito dobre doswiadczenia z grg i uznato jg za przydatna.

10. Dobre praktyki wykorzystania narzedzi cyfrowych w procesie edukacyjnym ucznidéw z
niepetnosprawnosciami

Pozytywne praktyki grywalizacji ucznidw z réznymi rodzajami niepetnosprawnosci (niedowidzacy,
niedostyszacy, dysleksja i niepetnosprawnosc intelektualna)

https://www.telethon.it/cosa-facciamo/ricerca/malattie-studiate/sordita-ereditaria
https://www.leonardoausili.com/approfondimenti/a/ipoacusia-neurosensoriale-e-caa-nuovi-
strumenti-e-strategie-189.html

http://www2.erickson.it/sostegnosuperiori/pdf/PDF materiali/l11%20computer%20di%20soste
gno.pdf

http://eprints.uklo.edu.mk/2337/1/AlIT2019 ProceedingsFinal Webh%20Content%20Accessi
bility%20for%20People%20with.pdf
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http://www2.erickson.it/sostegnosuperiori/pdf/PDF_materiali/Il%20computer%20di%20sostegno.pdf
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https://www.kentalis.nl/wetenschappelijk-onderzoek/gamification-het-onderwijs-aan-dove-
en-slechthorende-leerlingen

https://gamesolutionslab.com/2018/06/22/spelenderwijs-naar-next-level-in-de-zorg/

https://kenniseventegq.nl

https://www.sunrisemedical.nl/blog/barrieres-doorbreken-met-virtual-reality-voor-mensen-
met-een-beperking

« https://www.e-learningwijzer.nl/wat-is-gamification/

* https://www.jamzone.nl/stressjam

https://www.emerald.com/insight/content/doi/10.1108/1JILT-06-2018-0061/full/html

http://specialedtech.net/2015/05/04/mathtech-gamification-for-special-education/

Generatory dziatan do przygotowania dla oséb niepetnosprawnych:

Triminos (http://bit.ly/2Q8tbCv), Popplet (https://apple.co/37iuhR)), Timeline
(http://bit.ly/2ZuEldw), Google Art&Culture (http://bit.ly/ 2Q5Qk8u),

Gry promujace i utrwalajgce wiedze o (gtéwnie) historii Polski i (niektérej) historii Swiata:

Dzieje.pl, ,Historia Polski. Wtadcy i wydarzenia 960-1795,,,Historia polska”, ,,Zamki polskie”, ,Polska
inspiruje”, ,Historia. Szkota Podstawowa”, , Quiz Historyczny”, ,Znani Ludzie — Quiz historyczny”,
,Historia Swiata”, , Atlas Historii Swiata”, , Hist.ly”, , Dzisiaj w historii”

Aplikacje dla niepetnosprawnych uzytkownikéw smartfonow:

ParrotOne, Seeing Assistant Home, HearUS, Aipoly Vision, Bee My Eyes, Things | Mean.
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https://www.e-learningwijzer.nl/wat-is-gamification/
https://www.jamzone.nl/stressjam
https://www.emerald.com/insight/content/doi/10.1108/IJILT-06-2018-0061/full/html
http://specialedtech.net/2015/05/04/mathtech-gamification-for-special-education/
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10. BEZPOSREDNIE BADANIA SZACUJACE LUKI (BADANIA TERENOWE)

Metodologia

Grupa docelowa to metoda badawcza, ktdra skupia niewielkg grupe oséb, aby odpowiedzie¢ na
pytania w moderowanym otoczeniu. Grupa jest wybierana ze wzgledu na predefiniowane cechy
demograficzne, a pytania maja rzuci¢ $wiatto na interesujacy nas temat (Zrédto).

Grupy docelowe to rodzaj badan jakoSciowych. Obserwacje dynamiki grupy, ich odpowiedzi na
pytania grupy fokusowej, a nawet mowa ciata mogg pomdc w przysztych badaniach nad decyzjami
konsumentéw, produktami i ustugami lub kontrowersyjnymi tematami (Zrédto).

Grupy docelowe sg przede wszystkim uwazane za potwierdzajacg technike badawcza. Innymi stowy,
ich intensywne dyskusje sg najbardziej przydatne do potwierdzania lub odrzucania wczesniej
istniejgcych przekonan. Z tego powodu swietnie nadajg sie do prowadzenia badan wyjasniajacych, w
ktorych badasz, dlaczego cos sie dzieje, gdy dostepne sg ograniczone informacje.

Grupa docelowa moze by¢ dla Ciebie dobrym wyborem, jesli:

¢ Interesujg Cie udzielane w czasie rzeczywistym, niefiltrowane odpowiedzi na dany temat lub
dynamika dyskusji miedzy uczestnikami

e Twoje pytania sg zakorzenione w uczuciach lub spostrzezeniach i nie mozna na nie fatwo
odpowiedzie¢ ,tak” lub ,nie”

e Jestes przekonany, ze stosunkowo niewielka liczba odpowiedzi odpowie na Twoje pytanie

e Szukasz kierunkowych informacji, ktére pomogg Ci odkry¢ nowe pytania lub pomysty na przyszte
badania

Grupy docelowe utworzone w ramach efektu projektu 1:

Zkim?

1 grupa docelowa z nauczycielami historii i specjalnymi pedagogami
Jak wiele?

Przynajmniej 10 uczestnikow z kazdego kraju.
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Gdzie?

W kazdym kraju partnerskim.
Gtoéwne whnioski z grup docelowych
Czy uwazasz, ze grywalizacja jest skuteczna w nauczaniu historii uczniow z niepetnosprawnosciami?

Wiekszos¢ uczestnikdw grupy docelowej uwaza, ze grywalizacja jest dobrym i skutecznym podejsciem
do nauczania historii ucznidéw z niepetnosprawnosciami. Nauczyciele historii uwazajg rowniez, ze to
samo podejscie mozna skutecznie i skutecznie zastosowad we wigczajgcym srodowisku edukacyjnym.

Jak grywalizacja moze zosta¢ wykorzystana przez osoby z niepetnosprawnosciami do nauki historii?

Wiekszo$¢ nauczycieli uczestniczgcych w grupach docelowych w réznych krajach partnerskich uwaza,
ze grywalizacja jest uzytecznym narzedziem nie tylko w przypadkach niepetnosprawnosci, ale takze w
przypadku oséb sprawnych. Oczywiscie wszystkie dziatania muszg by¢ zaplanowane i skalibrowane na
podstawie zdolnosci poznawczych uczniéw i celdw, ktére chca osiggnac dzieki tej aktywnosci. Ich
zdaniem wszystkie narzedzia wykorzystywane w grywalizacji muszg by¢ dostosowane do potrzeb i
mozliwosci ucznidw z réznymi rodzajami niepetnosprawnosci.

Grywalizacja moze by¢ wykorzystana w nauczaniu historii wszystkich ucznidw, nie tylko tych ze
specjalnymi potrzebami. Metoda musi zaktada¢ systematyczng obserwacje, a co za tym idzie
personalizacje i indywidualizacje $ciezek uczenia sie. Zasadniczo moina go stosowac¢ w fazie
aktywacji, podczas weryfikacji warunkow wstepnych, w fazie udoskonalania i badania.

Gry, cyfrowe lub inne, rozwijajg umiejetnosci ucznidw, pobudzajg ciekawosé dydaktyczng i nauke
historii podczas zabawy, majg na celu zaangazowanie i motywacje ucznidw, integrujg inne podejscia,
pomagajg przepracowaé¢ tematy i nada¢ im nowe znaczenie. Sg réwniez przydatne do
zapamietywania chronologii i miejsca wydarzen historycznych.

Mozna je wykorzysta¢ poprzez interaktywne zajecia, ktdre przyciggajg i motywujg ucznidw;
urzeczywistni¢ scenariusz historyczny z samymi uczniami w roli bohateréw; tworzac mapy do
wypetnienia i nagradzajac kazdy poprawng odpowiedZ; zapoznanie uczniéw z wielkimi ludZmi, ich
zyciem i najwazniejszymi wydarzeniami z przesztosci (opowiadanie historii, odgrywanie rél, uczenie
sie poprzez gry, przyktady odpowiednie dla tych celow).
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Gry pozwalajg dzieciom przedstawiaé i rozumie¢ mato dostepne rzeczywistosci, takie jak ta wyrazona
w opowiesci; dzieki poteznej zdolnosci wyobrazni i zachowywania sie ,jakby” na jakie pozwala gra,
dzieci potrafig interpretowac otaczajacy swiat.

Gry planszowe o tematyce historycznej lub gry fabularne angazujg grupe klasowa. Praktyka gier i
opowiadania historii moze by¢é skutecznym wsparciem nauczania, poniewaz pobudza
zainteresowanie historig w taki sposdb, ze przeksztatca dzieci z biernych magazynéw pojeé w
aktywnych bohaterow wtasnego intelektualnego uczenia sie.

Grywalizacja zastosowana w nauczaniu historii ucznidw z niepetnosprawnosciami mogtaby zostac
wykorzystana na przyktad poprzez przeksztatcenie analizowanych poje¢ w gry z punktami do
zdobycia, poziomami do zdobycia, nagrodami lub prezentami do zdobycia, w ktére uczniowie graja,
ale jednoczesnie uczy(¢ sie przedmiotu

Wykorzystanie praktyk grywalizacji i opowiadania historii moze by¢ skutecznym wsparciem nauczania
i uzyteczng strategig angazowania dzieci w proces uczenia sie. Dwa mozliwe rézne doswiadczenia
oparte na tego typu podejsciu: laboratorium grywalizacji i edukacyjna gra wideo (powazna gra). W
obu przypadkach zainteresowanie historig jest stymulowane przez zabawe i identyfikacje; w ten
sposéb dzieci przeksztatcajg sie z pasywnych magazyndw poje¢ w aktywnych bohateréw swojej
nauki.

Podaj kilka przyktadow wykorzystania grywalizacji na lekcjach historii dla uczniow
niepetnosprawnych

Niektérzy nauczyciele nie eksperymentowali z grywalizacjy na swoich zajeciach ani z
niepetnosprawnymi uczniami. Szukajg kazdej okazji, aby sprobowaé i poeksperymentowaé z
grywalizacjg ze swoimi uczniami. Inni majg pewne doswiadczenie w korzystaniu z grywalizacji; oto ich
komentarze i sugestie:

- Angazowanie grupy klasowej w odgrywanie rdl, réwniez poprzez przedstawienia (gra w teatrze)
- Tworzenie map powigzanych z bitwami

- Potaczenie nauki z grg lub obrazkami pomaga niepetnosprawnym uczniom lepiej zapamietywac
pojecia
- Opowiadanie historii

- Gry grupowe lub praca zespoftowa
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- Daty do zgadywania

- Uzywanie fiszek do zapamietywania dat i wydarzen

- Odgrywanie rél: niepetnosprawny uczen wciela sie w role postaci historycznej, co pozwala mu
przezy¢ na nowo swoje zycie i przedsiewziecia. Dzieki uczeniu sie przez gry uczen staje sie bohaterem
tresci historycznych, ktére studiuje. Uczynienie ucznia postacig historyczng, stworzenie scenariusza
historycznego epoki z innymi postaciami granymi przez jego kolegdw z klasy. W ten sposdb wzmacnia
sie pamieé i rozumienie ucznia niepetnosprawnego. Aby wszystko byto jeszcze ciekawsze, nagrody lub
punkty nalezy wprowadzic¢ tak, jak w gre.

- Zimna wojna, skomplikowany zestaw powigzanych ze sobg wydarzen, w ztozonym mechanizmie
majgcym na celu spér miedzy dwoma supermocarstwami. Za pomocg niektdrych technik
projektowania gier mozliwe jest przeksztatcenie tego procesu w system regut i wynikéw. Poprzez gre
miedzy dwoma graczami mozesz symulowaé wojne miedzy Zwigzkiem Radzieckim a Stanami
Zjednoczonymi.

- Platforma internetowa o nazwie ,Wordwall”, na ktérej mozna znalezé gry o rdznej tematyce,
poziomie i rodzaju, stworzone przez kolegdw z catego swiata. W wersji demonstracyjnej mozliwe jest
réwniez tworzenie gier (ale w ograniczonej liczbie) za darmo. Nastepnie jest klasyczny, ale
ponadczasowy kahoot. Na stronie ,kidpass” mozna znalez¢ opis aplikacji historii dla dzieci; w kazdym
razie siec jest petna pomystéw i informacji do wyboru.

Wymien trudnosci w stosowaniu grywalizacji w nauczaniu historii uczniow z
niepetnosprawnosciami

Bardzo niewielu nauczycieli stwierdzito, ze nie napotkato zadnych lub prawie zadnych trudnosci
podczas korzystania z gier. WsSrdéd napotkanych trudnosci lub potencjalnych trudnosci, ktérymi
podzielili sie i omoéwili w grupie fokusowe]j podczas spotkania:

- Brak interakcji z grupa klasowg; niepetnosprawni uczniowie majg tendencje do izolowania sie.
Ponadto emocje odgrywajg wazng role u uczniéw niepetnosprawnych.

- Trudnosci mogg by¢ rézne w zaleznosci od niepetnosprawnosci, na przyktad zapamietywanie dat i
orientacja czasoprzestrzenna.

- Zapamietywanie dat, faczenie faktdw, rozréznianie ,przed” i ,po”.
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- Niektoérych wydarzen historycznych nie udato sie przeanalizowac.
- Utrzymuj koncentracje i uwage od poczatku do korica ¢éwiczenia.
- Trudnosci w tworzeniu tekstow.

- Kojarzenie lat i stuleci, postugiwanie sie liczbami rzymskimi, umieszczanie wydarzen w czasie i
przestrzeni.

- Kiedy niepetnosprawni uczniowie majg trudnosci z koncentracjg, ekran pomaga im lepiej skupié sie
na zadaniu. Ma problemy z motorykg matg, a pisanie na klawiaturze dotykowej jest tatwiejsze niz
uzywanie pidra, ale jest to absolutnie subiektywne i nie mozna go uogélniac.

- Brak integracji multimediéw z kulturg szkolng. Na przyktad niektére wady wprowadzenia
grywalizacji do sal lekcyjnych polegajg na tym, ze grywalizacja wystepuje gtdwnie w Srodowisku
online za posrednictwem urzadzen elektronicznych. Niektdrzy nauczyciele uwazajg, ze zachecanie do
korzystania z ekrandéw i e-urzadzen moze prowadzi¢ do uzaleznienia. W konsekwencji brak informacji
w tym zakresie, postawa nieufnosci, wszelkiego rodzaju bariery, ktére mogg utrudniac realizacje tej
strategii.

- Chociaz grywalizacja bardzo dobrze pomaga w doskonaleniu catego szeregu umiejetnosci, istniejg
inne, takie jak ekspresja ustna, ktére bardzo trudno jest rozwing¢ tg metoda. Z drugiej strony istnieje
duze prawdopodobienstwo, ze uczniowie oderwa sie od gry i nie bedg sie uczy¢, co spowoduje utrate
produktywnosci czasu.

- Trudnosci zalezg od ludzi i narzedzi. W pracowni dydaktycznej mamy przestarzate komputery,
ktdrych nie da sie przewiezé z pracowni do sali i odwrotnie, dlatego przydatyby sie zaktualizowane
laptopy czy stoty dla naszych uczniow.

- Kolejnym mankamentem jest wysoki koszt wdrozenia grywalizacji z kryteriami jakosciowymi.
Produkcja audiowizualnych materiatéw edukacyjnych, cho¢ jest coraz bardziej powszechna, jest
wcigz relatywnie droga. Ponadto centra muszg odnawiac i aktualizowa¢ materiaty i narzedzia
edukacyjne, ktére juz posiadaja.

Z jakich elementéw powinna skiadac sie dobrze zaprojektowana gra edukacyjna majaca na celu
zaspokojenie potrzeb uczniéw niepetnosprawnych?
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Poniewaz korzystanie z gier edukacyjnych w kontekstach edukacyjnych powinno promowac
motywacje, uczestnictwo i interakcje ucznidw niepetnosprawnych, a takze pomagaé w utrzymaniu
skupienia ich uwagi, jednoczesnie promujac rozwdj poczucia wtasnej wartosci, dobrze
zaprojektowane gry edukacyjne powinny by¢:

- dostosowane do potrzeb i wieku umystowego ucznidw, ich potrzeb poznawczych i fizycznych;
- wciggajaca, intuicyjna, niezawodna, szybka, prosta i satysfakcjonujgca gra;
- urzekajaca;

- wyjatkowo lekkie w prezentacji i ustrukturyzowane w sposdb, ktéry stawia wszystkich na tym
samym poziomie, aby wzbudzi¢ zbiorowe zainteresowanie grupy klasowej i ucznia
niepetnosprawnego oraz by¢ wtgczajacym;

- zabawna gra, w ktérej mozna popetniac btedy bez wptywu na rzeczywistosé;
- potaczenie zabawy i nauki;
- gra z nagrodami lub punktami;

- gra dydaktyczna musi wzbudzaé ciekawosé, musi by¢ ciekawa, musi utrzymywac uwage i musi by¢
dobrze przestudiowana we wszystkich szczegotach;

- Musi to by¢ gra, ktéra dziata réwniez na motywacje gracza poprzez przyjecie pewnych
mechanizmoéw gry, takich jak: poziomy gry, wyzwania, nagrody i punkty.

Czy mozesz podac informacje dotyczace wptywu i korzysci ptynacych z zastosowania grywalizacji na
lekcjach historii z uczniami niepetnosprawnymi?

Projekty edukacyjne opierajg sie na przekonaniu, ze niektére typowe cechy grywalizacji, takie jak
tworzenie pogodnego i stymulujgcego srodowiska, motywacja do stawienia czota aktywnosci,
mozliwos$¢ ponownego opracowania znaczen, swoboda popetniania btedéw i prébowania ponownie i
mozliwos$¢ aktywnego zaangazowania, moze byc¢ funkcjonalna dla studiowania historii, czynigc jg
bardziej wciggajaca i stymulujgcy intelektualnie. Z pewnoscig gry uatrakcyjniajg zajecia lekcyjne,
utatwiajg podejscie upraszczajgce to, co mogtoby wydawac sie trudne i utatwiajg zapamietywanie
informacji, zwtaszcza u uczniéw o bardziej rozwinietej pamieci wzrokowe;j.
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Zabawny kontekst moze pozwoli¢ nawet najbardziej wrazliwym dzieciom, ktére zwykle nie
uczestniczag w zajeciach ze strachu lub z powodu bardziej zywiotowych tematdéw, na interakcje i
aktywne uczestnictwo. Wykorzystywanie gier jako zasobdw wspierajgcych nauke historii przeksztatci
zatem dziecko z biernego odbiorcy informacji w aktywnego wytwdrce wiedzy jako gtéwnego
bohatera procesu uczenia sie.

Grywalizacja jest dziataniem wtaczajgcym wtasnie dlatego, ze nawet jesli jest przeznaczona dla
uczniow niepetnosprawnych, moze i powinna by¢ oferowana bez zadnych trudnosci i szczegdlnego
dostosowania catej klasie. Wptyw jest bardzo pozytywny, a korzysci odczuwalne. Zasada grywalizacji
jest bardzo prosta, dzieci dobrze sie bawig i fatwo sie uczg. Wszyscy uczniowie, niepetnosprawni i
niepetnosprawni, sg sktonni zaangazowaé sie w ten sam sposéb; doskonalg swoje zdolnosci
poznawcze i kreatywno$é oraz rozwijajg umiejetnosci rozwigzywania problemdw; angazujg sie z
innymi réwiesnikami i motywowani motywacjg do odniesienia sukcesu w zadaniu, sg zachecani do
udziatu i sprawdzania swoich umiejetnosci.

Czy mozesz podac jakies informacje (przyktady), ktdre tresci (lekcje) z przedmiotu historia powinny
zosta¢ poddane grywalizacji?

Oczywiscie na to pytanie mozna adekwatnie odpowiedzie¢ tylko wtedy, gdy wiemy, jaki jest punkt
wyijscia, jaki jest cel dziatania, dla kogo jest ono skierowane. Ogdlnie rzecz biorgc, niektére przyktady
moga by¢ nastepujace:

- zwyczaje i obyczaje niektoérych ludéw (prehistoria, Rzymianie, Grecy itp.);

- zagadnienia z zakresu nauk spotecznych, takie jak wspdfistnienie i integracja we wspétczesnych
spoteczenstwach;

- interaktywne opowiesci o ruchu oporu i wyzwoleniu spod nazistowskiego faszyzmu, wcielajace sie
w dialogi miedzy waznymi postaciami historycznymi, na przyktad spotkanie Garibaldiego z krélem
Vittorio Emanuele Il w Teano;

- najbardziej ztozone i trudne do zrozumienia tresci powinny by¢ grywalizowane. W zaleznosci od
stopnia niepetnosprawnosci mozna go rozszerzy¢ na catg dyscypline;

- Wydarzenia historyczne, w szczegdlnosci te wspotczesne, choé wszystkie okresy historyczne
zastuguja na uwage studentow;
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- konstytucje, zréwnowazony rozwdj, aktywne obywatelstwo, obywatelstwo cyfrowe (Agenda 2030).
Gry do nauk spotecznych wykorzystujgce metodologie Game Based Learning (GBL), polegajacg na
uczeniu sie poprzez grywalizacje, mogg by¢ wykorzystywane jako innowacyjne narzedzie do osiggania
celéw edukacyjnych. Gra stosowana w nauczaniu pozwala uczniom uczy¢ sie tematdw w bardziej
angazujacy sposodb, promuje myslenie krytyczne i komputacyjne oraz promuje wspotprace w grupie
klasowej;

- zycie wielkich przywddcéw i ich przedsiewziecia. Najwazniejsze wojny przesztosci. Wynalazki i
odkrycia;

- wojny z réznymi etapami;

- daty-wydarzenia; zwigzki przyczynowo-skutkowe; orientacja na mapie.

Jak technologia (grywalizacja) pomaga w edukacji uczniow z niepetnosprawnosciami?

W dzisiejszych czasach mamy to szczescie, ze mozemy faczy¢ grywalizacje z wykorzystaniem nowych
technologii, co stanowi wazng alternatywe, ale takze skuteczne wsparcie tradycyjnej lekcji.

Witaczenie elementdw zabawy do nauczania jest dobrym pomystem z kilku powoddw: nauczyciele sg
stymulowani przez nowy sposéb nauczania, uczniowie bardziej angazujg sie w nauke, a tresci,
umiejetnosci i kompetencje rozwijajg sie w sposdb naturalny. | wtedy wiesz: jesli dobrze sie bawisz,
uczysz sie wiecej. Integracja nowych technologii w nauczaniu moze ufatwi¢ bardziej kreatywng i
spersonalizowang S$ciezke przyswajania wiedzy przez ucznia, czynigc jg bardziej stymulujacy i
angazujgcg w zabawny sposdb.

Dobrze wykorzystane nowe technologie mogg ufatwi¢ proces nauczania-uczenia sie, ktdrego
podstawowe zasady s3 identyczne dla oséb zdolnych i niepetnosprawnych. Nowe technologie sg
uzytecznym wsparciem w nauczaniu, poniewaz dzieki inteligentnemu oprogramowaniu uczniowie sg
prowadzeni w procesie uczenia sie. Nowe technologie i grywalizacja rozwijajag motywacje i integracje.
Pobudzaja, zwiekszajg ciekawos¢, sprzyjajg towarzyskosci, dzieleniu sie i wspdtpracy, zaréwno miedzy
uczniami, jak i nauczycielami. Dziatajg jako facylitatorzy, czynigc prostym to, co ztozone. Mogg
poprawié kreatywnosc¢ i rozwing¢ umiejetnosci rozwigzywania problemoéw; mogg sprawié, ze narracja
bedzie zyta w inny sposdb niz to, co mozesz zrobi¢, czytajac lub ogladajac film. Grywalizacja moze
pomac niepetnosprawnym uczniom poprawi¢ koncentracje i pamieé. Mogg by¢ réwniez dobrym
wsparciem dla uczniéw w pokonywaniu niektérych trudnosci.
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Dodatkowe pytania zadawane i omawione podczas spotkania

Czy mozesz zasugerowac kilka przyktadow grywalizacji, ktére zastosowate$ na swoich
zajeciach (prosze podaé nazwe/tytut dziatania/aplikacje lub link)

Kahoot
Quizziz
Socrative
Wordwall

Kidpass

https://www.agendadigitale.eu/scuola-digitale/gamification/

https://www.digitalteacher.it/gamification-a-scuola-i-migliori-software-per-una-didattica-

game-based-learning/

Call of Duty, gra wideo osadzona w trakcie Il Wojny Swiatowe], odpowiedniej dla uczniéw liceum
Gry zespotowe

Odgrywanie rdl

Czy uwaza Pani/Pan, ze grywalizacja moze by¢ wystarczajagca dla efektywnego nauczania
przedmiotu lub pojedynczego tematu tego przedmiotu?

Wiekszos¢ nauczycieli nalezgcych do grup docelowych w réznych krajach partnerskich uwaza, ze
grywalizacja moze byc¢ efektywna, jesli jest potgczona z innymi metodami lub strategiami.

73


https://www.agendadigitale.eu/scuola-digitale/gamification/
https://www.digitalteacher.it/gamification-a-scuola-i-migliori-software-per-una-didattica-game-based-learning/
https://www.digitalteacher.it/gamification-a-scuola-i-migliori-software-per-una-didattica-game-based-learning/

Co-funded by the
Erasmus+ Programme
of the European Union

11. Trzecie badanie bezposredniej oceny luk (analiza programu nauczania)

Protokot analizy programu nauczania

Metodologia

Protokdt badania to dokument opisujgcy planowanie badania. Plan musi by¢ zaprojektowany tak, aby
odpowiedzie¢ na pytanie badawcze, a takze musi zawierac¢ szczegdtowy opis.

Pisemny protokét: ¢ zmusza badaczy do wyjasnienia swoich mysli i przemyslenia wszystkich aspektow
badania; ¢ jest niezbednym przewodnikiem, jesli nad badaniem pracuje zespét (a nie pojedynczy
badacz); e jest niezbedny, jesli badanie obejmuje badania na ludziach lub zwierzetach
doswiadczalnych, w celu uzyskania aprobaty etycznej instytucji; ¢ jest niezbednym elementem
whniosku badawczego ubiegajgcego sie o dofinansowanie.

Gtéwne wyniki badan terenowych w kazdym kraju

11.1 Wiochy

1. W ktérej klasie szkoty podstawowej uczycie sie historii w Pani/Pana kraju?

We Witoszech uczniowie zaczynajg uczyc sie historii od pierwszej klasy szkoty podstawowej

2. Jezeli w Pani/Pana kraju s3 jakie$ szkoty specjalne, prosze opisa¢ rodzaje niepetnosprawnosci ,
ktére obejmujg i czy uczy sie w nich historii (w ktorej klasie).

We Wtoszech istniejg szkoty specjalne dla gtuchych, niemych i niewidomych. Zaczynajg nauke historii
w pierwszej klasie szkoty podstawowej jak ich rowiesnicy chodzacy do zwyktych szkdt, jednak uczg sie
z wykorzystaniem narzedzi specjalnie dostosowanych do ich niepetnosprawnosci i potrzeb.

3. Jezeli w Pani/Pana kraju sg szkoty specjalne, prosze wyjasnié, czy oferujag one odmienny program
nauczania dla 0séb z r6znymi niepetnosprawnosciami podczas nauki historii.

Wrtoskie szkoty specjalne nie oferujg innego programu nauczania historii, poniewaz do szkét tych nie
uczeszczajg uczniowie z powaznymi zaburzeniami poznawczymi.
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4. Prosze Panig/ Pana o opisanie gtowne efekty uczenia sie przewidziane w programach nauczania
kazdego poziomu szkoty w szkotach zwyktych i specjalnych. Ex. Descrivi i principali risultati di
apprendimento previsti nei curricoli di ogni ordine di scuola delle scuole normali e di quelle speciali.

Szkoly Szkola Szkola specjalna | Szkola specjalna | Szkola specjalna
ogolnodoste | specjalna dla|dla osob z|dla oséb z|dla wuczniéw z
pne stabowidzacych | uszkodzonym dysleksja niepelnosprawno
sluchem Scig
intelektualng
Klasa 6 Przyjmuje si¢ te | Przyjmuje si¢ te | Nie ma szkot | Uczniowie z
same programy | same programy | specjalnych  dla | niepelnosprawnos
nauczania Z | nauczania Z | uczniow z | cig intelektualng
ministerstwa, co | ministerstwa, co | dysleks;ja. nie  uczeszczaja
W zwyktych | w zwyklych | Przyjmuje sie te | do szkot
szkotach szkotach same programy | specjalnych.  Sa
panstwowych, panstwowych, ale | nauczania Z | oni wilaczeni do
ale z pomocy | z pomoca | ministerstwa, ale | zwyktych  szkoéh
systemu Systemu LIS od studentow | panstwowych,
Braille'a wymaga si¢ | ktore przyjmuja te
spetnienia same  programy
minimalnych nauczania z
celow. ministerstwa i/lub
Systemy zréznicowane
kompensacyjne i | programy
dyspensacyjne sg | przewidziane na
przyjmowane szczeblu
zgodnie z | krajowym.
rzeczywistymi Studenci sg
potrzebami proszeni 0
uczniow spelnienie
minimalnych
celow, a systemy
zwolnien lub
kompensacji  s3
przyjmowane
zgodnie z
konkretnymi
potrzebami
uczniow.
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5. Jezeli w Pani/Pana kraju nie ma szkét specjalnych, opisz, czy sg jakie$ zapiski okreslajgce
dostosowanie tresci programow nauczania do uczniéw z réznymi rodzajami niepetnosprawnosci?

Dla niektérych zaburzen, takich jak dysleksja i dysgrafia oraz lekkie i Srednie uposledzenie funkcji
poznawczych, nie ma szkét specjalnych; uczniowie uczeszczajg do zwyktych szkét i przyjmowane sg te
same programy nauczania z ministerstwa. Planujgc szkolny program nauczania, nauczyciele planujg
specjalny program nauczania dla kazdego ucznia z minimalnymi celami do spetnienia przez kazdego
ucznia oraz dziataniami wyréwnawczymi/zwolnieniami opartymi na konkretnych potrzebach ucznia.

Tylko dla niektorych niepetnosprawnosci (wzrokowych i stuchowych) istniejg szkoty specjalne i
odpowiednie zmniejszenie obowigzkdw uczniowskich.

6. Czy w programach nauczania sg opisane metody, ktore pozwolity na wykorzystanie grywalizacji w
nauczaniu historii (np. kolokwium, quiz, egzamin, projekt)?

Strategie i metody nauczania opisane w programach prawie zawsze zaktadajg wykorzystanie do zajec
grywalizacji narzedzi, takich jak pomoce audiowizualne, komputery, tablety itp.; wiekszo$¢ z tych
dziatan jest czesto sugerowana w przyjetych podrecznikach, a narzedzia takie jak narzedzia GSuite i
wirtualne sale lekcyjne moga by¢ wykorzystywane do ich przeprowadzania.

11.2 Pin. Macedonia

1. W ktdrej klasie szkoty podstawowej uczniowie w Pani/Pana kraju uczg sie historii?

W Macedonii Pétnocnej edukacja podstawowa rozpoczyna sie, gdy uczniowie majg 6 lat (klasa 1) i
koncza w wieku 14 lat (klasa IX). Uczniowie rozpoczynajg nauke przedmiotéw historycznych w klasie
VI w wieku 12 lat.

2. Jesli w Pani/Pana kraju sg szkoty specjalne, napisz dla jakiego rodzaju niepetnosprawnosci i czy
majg lekcje historii (w ktérej klasie)?

W Macedonii Pétnocnej sg 4 szkoty podstawowe dla osdb z niepetnosprawnoscia intelektualng i
autyzmem, 1 szkota podstawowa dla oséb z wadami stuchu, 1 szkota (podstawowa i srednia) dla oséb
niedowidzgcych, 1 szkofa $rednia dla oséb z uposledzeniem stuchu i 2 szkoty Srednie dla oséb z
niepetnosprawnoscig intelektualna.

W szkotach specjalnych uczniowie uczg sie takze historii od klasy VI.
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3. Jedli w Pani/Pana kraju istniejg szkoty specjalne, wyjasnij, czy stosujg one rdine programy
nauczania dla réznych rodzajéow niepetnosprawnosci z przedmiotu historia?

W szkotach specjalnych w Macedonii Pétnocnej sg dostosowane programy nauczania dla uczniéw

niepetnosprawnych.

Dla ucznidw z niepetnosprawnoscia intelektualng tresci z programdéw nauczania stosowanych w
szkotach powszechnych sg skrécone, co oznacza, ze tresci sg uproszczone, pominieto w nich pojecia
abstrakcyjne, tresci oparte sg na tresciach prostych, tatwych do zapamietania i zrozumienia.

W przypadku ucznidéw z dysfunkcjami wzroku stosuje sie rowniez dostosowany program nauczania,
jednak w tym przypadku nie skraca sie tresci programu nauczania, lecz zaleca sie inne metody pracy
(m.in. wykorzystanie pisma Braille'a, materiatéw dZzwiekowych i dotykowych).

4. Prosze opisac¢ gtéwne efekty ksztatcenia dla programéw nauczania w poszczegdlnych klasach szkot

ogodlnodostepnych i specjalnych oraz dokonaé poréwnania.

Szkoly Szkola specjalna | Szkola specjalna | Szkola Szkola  specjalna dla

ogolnodos | dla dla  o0séb  z |specjalna | uczniow z

tepne slabowidzacych uszkodzonym dla oséb z | niepelnosprawnoscia

sluchem dysleksja | intelektualng

W szkotach | Przyjmuje si¢ te | Te  same | Programy  dostosowane,
ogolnodostepnych | same  programy | programy tresci z programow
obowiazuja te | nauczania W | nauczania | nauczania stosowanych w
same  programy | szkotach co W | szkotach powszechnych sa
nauczania, co W | ogolnodostepnych | szkotach skrocone, co oznacza, ze
zwyktych szkotach | , jak w zwyklych | ogélnodost | treSci  s3  uproszczone,
panstwowych, ale | szkotach ¢pnych. pomini¢to w nich pojecia

zalecane s3 inne
metody pracy (np.
stosowanie pisma
Braille'a,
materiatow
dzwiekowych 1

panstwowych, ale
z pomoca
systemu LIS

abstrakcyjne, tresci oparte
sa na tresciach prostych,
tatwych do zapamigtania 1
zrozumienia.
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1. Jezeli w Pani/Pana kraju nie ma szkdt specjalnych, opisz, czy s3 jakie$ zapiski okreslajgce
dostosowanie tresci programow nauczania do uczniéw z réznymi rodzajami niepetnosprawnosci?

2. Czy w programach nauczania opisano metody, ktére pozwolity na wykorzystanie grywalizacji w
nauczaniu historii (np. kolokwium, quiz, egzamin, projekt)?

Brak danych

11.3 Polska

1. W ktorej klasie szkoty podstawowej uczniowie w Pani/Pana kraju uczg sie historii?
IV- VIl

2. Jesdli w Pani/Pana kraju s3 szkoty specjalne, prosze o napisanie dla jakich uczniéw oraz jakimi
niepetnosprawnosciami, oraz czy uczg sie w nich historii (jesli tak, to w ktdorej klasie)?

Tak, sq.
Nalezg do nich osoby:

- niepetnosprawne (intelektualnie gtuche i niedostyszqgce, niewidome i stabowidzqce, z
niepetnosprawnosciq ruchowqg [w tym afazjq], autyzmem [w tym z zespotem Aspergera] z
niepefnosprawnosciq sprzezonq)

- niedostosowanych spotecznie
- zagrozonych niedostosowaniem spotecznym.
Tak - majq lekcje historii od 4 klasy

3. Jedli w Pani/Pana kraju istniejg szkoty specjalne, wyjasnij, czy majg one inny program lekcji historii
dla ucznidw z réznymi niepetnosprawnosciami?

Zgodnie z obowiqzujgcymi przepisami w Polsce istniejg szkoty specjalne realizujgce ten sam
program nauczania, co szkoty ogdlnodostepne i integracyjne. Program nauczania jest ten sam, ale
nauczyciel ma wybor uwzgledniajqcy stan ucznia.
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4. Prosze opisac¢ gtéwne efekty ksztatcenia dla programéw nauczania w poszczegdlnych klasach szkot
ogolnodostepnych i specjalnych oraz dokona¢ poréwnania.

Zgodnie z Rozporzgdzeniem MEN z dnia 24 lutego 2017 r. oraz Rozporzqdzeniem z dnia 16 marca
2022 r. podstawa programowa i efekty ksztafcenia sq jednakowe dla wszystkich typow szkof.
Nauczyciel ma mozliwos¢ dokonywania wyboréw uwzgledniajqgcych stan ucznia.

https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU?20220000609/0/D20220609.pdf
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20170000356

5. Jezeli w Pani/Pana kraju nie ma szkdét specjalnych, opisz, czy sg jakies uwagi okreslajgce
dostosowania tresci programowych dla ucznidw z réznymi rodzajami niepetnosprawnosci?

W Polsce sg szkoty specjalne. Nauczyciel ma opcje, ktére uwzgledniajg stan ucznia.

6. Czy w programach nauczania sg opisane metody pozwalajgce na wykorzystanie grywalizacji w
nauczaniu historii (np. kolokwium, quiz, egzamin, projekt)?

" W szkotach specjalnych stosowane sq takie same metody nauczania i uczenia sie jak w szkotach
ogolnodostepnych, ale szczegdlny nacisk ktadzie sie na indywidualizacje pracy z kazdym uczniem.
Nauczyciel ma prawo do wyboru okreslonych metod, form pracy i srodkow dydaktycznych, ale musi
uwzglednia¢ specyfike funkcjonowania ucznia wynikajgcq z jego niepetnosprawnosci,
niedostosowania spotecznego lub zagrozenia niedostosowaniem spotecznym.”*.

11.4 Rumunia
1. W ktdrej klasie szkoty podstawowej uczniowie w Pani/Pana kraju uczg sie historii?

W Rumunii, zgodnie z krajowym programem nauczania, dzieci rozpoczynajg nauke historii w szkole
podstawowej, w czwartej klasie.

Historia ma na celu zapoznanie uczniéw z tematami zwigzanymi z niedawng lub blizszg przesztoscia
ich rodzinnego miasta, kraju ojczystego — Rumunii i Europy, przy uzyciu srodkdw odpowiednich do
wieku.

Nawet w Pedagogice Specjalnej przeznaczonej dla wuczniow z lekkg i umiarkowana
niepetnosprawnoscig intelektualng historia jest nauczana od klasy 4.
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2. Jedli w Pani/Pana kraju sg szkoty specjalne, napisz dla jakiego rodzaju niepetnosprawnosci i czy
majg one przedmiot historyczny (w ktorej klasie)?

Jednoczesnie w Rumunii istniejg szkoty ogdlnodostepne i szkoty specjalne.

Edukacja specjalna i specjalnie zintegrowana jest integralng czescig rumunskiego krajowego systemu
edukacji i oferuje wszystkim dzieciom / uczniom / mtodziezy programy edukacyjne dostosowane do
stopnia niepetnosprawnosci i ich potrzeb rozwojowych.

System zorganizowany jest na wszystkich poziomach edukacji przeduniwersyteckiej, w zaleznosci od
rodzaju i stopnia niepetnosprawnosci, np.: intelektualnej, stuchowej, wzrokowej, ruchowej,
skojarzonej.

Edukacja wtgczajgca zostata przyjeta w Rumunii od lat 90. XX wieku poprzez poszanowanie
réznorodnosci, inicjowanie i praktykowanie dostepu i uczestnictwa w edukacji i zyciu spotecznym dla
wszystkich kategorii dzieci. Obecnie ponad potowa uczniéw niepetnosprawnych jest zapisywana do
szkét ogdlnodostepnych.

Ustawodawstwo dotyczgce edukacji specjalnej zostato opracowane w celu uwzglednienia szerokiego
i zréznicowanego zakresu sytuacji specjalnych.

Jednostki ksztatcenia specjalnego dla uczniéw z dysfunkcjami sensorycznymi realizujg ogdlnokrajowy
program nauczania. Jednostki te obejmujg jedynie strukture i forme organizacyjng zgodng z
systemem szkolnictwa specjalnego, a trescia, przygotowaniem szkolnym i specjalizacjg sg zblizone do
szkolnictwa ogdlnodostepnego. Specjalne licea techniczne, klasy licealne i specjalne klasy policealne
sg zorganizowane na wzér szkoty ogdlnodostepnej (tresci, profile, specjalnosci, cele, cele i/lub
kompetencje). Specyficzne dla tych jednostek pozostajg strategie, metody i rodzaje
nauczania/uczenia sie.

Po ukonczeniu studiéw uczniowie tych jednostek ksztatcenia specjalnego przystepujg do egzaminéw
ogoélnokrajowych (testow, matury lub egzaminu dyplomowego) w taki sam sposéb, jak wszyscy
absolwenci szkét ogdlnodostepnych.

Dla nich wymieniono utatwienia i dostosowania w metodykach organizacji i przeprowadzania
egzaminow.
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Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi korzystajg réowniez z dostosowania procedur
egzaminacyjnych w przypadku ocen biezgcych.

Szkoty Specjalne dla Niedowidzgcych i Styszgcych realizujg ogdélnokrajowy program nauczania.
Oznacza to, ze uczniowie z dysfunkcjami sensorycznymi rozpoczynajg nauke historii juz od czwartej
klasy szkoty podstawowe;.

3. Jedli w Pani/Pana kraju istniejg szkoty specjalne, wyjasnij, czy stosujg one rdine programy
nauczania dla réznych rodzajéw niepetnosprawnosci z przedmiotu historii.

Szkoty dla ucznidw z dysfunkcjami sensorycznymi (szkoty dla stabowidzacych i niedostyszacych)
realizujg program ogoélnodostepny. Oznacza to, ze uczniowie z dysfunkcjg wzroku rozpoczynajg nauke
historii juz od klasy 4/w szkole podstawowej. Z kolei w szkole $redniej lekcje historii sg
dostosowywane do psychoindywidualnych potrzeb ucznidw.

W szkotach specjalnych dla ucznidow z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu gtebokim nie
uczy sie historii, korzystajg oni ze zindywidualizowanych plandéw interwencji, tworzonych zgodnie z
ich profilem psychoafektywnym.

W szkotach specjalnych dla ucznidw z lekka i umiarkowang niepetnosprawnoscig intelektualng
obowigzuje Program nauczania historii dla klasy IV oraz Program nauczania historii dla klas
Gimnazjum. Dokumenty te zostaty zaktualizowane w 2021 roku.

4. Opisa¢ gtéwne efekty ksztatcenia dla programdéw nauczania w poszczegdlnych klasach szkot
ogoélnodostepnych i specjalnych, dokona¢ poréwnan?
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Ogolnodostepne
szkoly

Szkola specjalna
dla stabowidzacych

Szkola  specjalna
dla osob z
uszkodzonym
sluchem

Szkola  specjalna
dla  uczniow z
inteligencja

niepelnosprawnosci

Stopien 4:

Na koniec klasy 4
uczen bedzie
potrafit:

-sortujowa¢ obiekty
wedlug  kryteriow
,starszych” /
,»howszych”.

-uporzadkowywac
wydarzenia osobiste
/ wydarzenia
historyczne.

-opowiadac 0
aspektach powigzan
migdzy
srodowiskiem
geograficznym  a
zyciem ludzi

Szkotly specjalne dla
uczniow z
dysfunkcja  wzroku
realizuja ten sam
program nauczania,
co szkolnictwo
ogo6lnokrajowe.

Nauczanie/uczenie
si¢: metody oceny sg
dostosowywane do
specyfiki uczniow.

Szkoty Specjalne dla
uczniow z
uszkodzonym
stuchem realizujg ten
sam program
nauczania, co
Krajowy system
o$wiaty.

Metody nauczania-
uczenia sig-oceny sg
dostosowywane do
specyfiki uczniow

Dzieci ze znacznym
stopniem
niepetnosprawnosci
nie uczg si¢ historii.

Studenci z lekka i
umiarkowang
niepetnosprawnoscia
korzystaja z
dostosowanego
programu.

W przypadku klasy 1V
szczegdtowe  wyniki
to:
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-rozpoznawanie i
wykorzystywanie

informacji ze zrodta
historycznego.

- dobieranie zrodta
niezbednego do prezentacji
wydarzen,

-uzywanie terminow
historycznych w réznych
sytuacjach,

-docenianie roli ludzi w
rozwoju wydarzen.

-formutowanie punktow
widzenia dotyczacych
zdarzen/faktow/osobowosci,

- poréwnywanie faktow
historycznych, podkreslajac
zmiany, jakie zaszly,

-wyrazanie wlasnych opinii
w  uznaniu  faktow z
przesztosci 1 terazniejszosci

-Chronologiczny
porzadek w czasie i
przestrzeni
niektorych
wydarzen
osobistych, faktow
przedstawionych w
sytuacji uczenia si¢

- Lokalizowanie

wydarzen
historycznych ~ w
przestrzeni

- Rozpoznawanie
spraw ludzi
poprzez

odnoszenie si¢ do
czasu i przestrzeni

- Rozpoznawanie
zrodet
historycznych

- Analiza zrédet w
celu
zidentyfikowania
jak najbardziej
zréznicowanych
informacji 0
przesztosci
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- Rozpoznawanie
podobienstw i réznic
migdzy
osobami/grupami
0s6b

- Zadawanie pytan
dotyczacych wielkich
bohaterow

- Rozpoznawanie
podobienstw i rdznic
migdzy soba a
innymi, miedzy
jednostkami i
grupami

- Manifestacja
otwartej postawy w
przypadku  sytuacji
zwigzanych z
komunikacja

W przypadku szkot
srednich cele
przedmiotu Historia
odnoszag si¢ do
ideatu
edukacyjnego,
zgodnie z definicja
zawarta w Prawie
oswiatowym. w
szkole sredniej
Historia zaktada:

Program  nauczania
dla przedmiotu
Pedagogika specjalna
w Gimnazjum — dla

0sob z
niepetnosprawnoscia
intelektualng w

stopniu  lekkim i
umiarkowanym.
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- rozwoj elementow

zwigzanych z
rozwojem
krytycznego
myslenia;

- rozwijanie
umiejetnosci  pracy
ze zrodtami
historycznymi i
informacyjnymi

oraz umieszczanie
ich  w  roznych
kontekstach:;

- umiejetnosé
analizowania [
oceny  motywacji
dziatania cztowieka,
dostrzegania
zwigzku miedzy
dziataniem
czlowieka a
wartosciami
spoleczenstwa
demokratycznego;

Nacisk ktadzie si¢ na
zapoznanie si¢ z
opisem i interpretacja
faktow 1 procesow
historycznych
poczawszy od zrodet
historycznych, a
mniej na prace z
elementami
abstrakcyjnymi
(fakty  historyczne
staja  si¢ dostepne
dzigki  konkretnym
zrédtom
historycznym).

Glowne cele Historii
to:

-Uporzadkowanie
wedlug  kryteriow
chronologicznych
faktow historycznych
1/lub procesow.
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- ksztattowanie
mechanizmow
intelektualnych
zapobiegajacych
wszelkim przejawom
nacjonalizmu,
powstawania stereotypow
i ksenofobii;

- pobudzanie zalozenia
wielokulturowos$ci i
wieloperspektywicznosci,

- bycie realnym
wsparciem dla innych
dyscyplin i przejmowanie
elementow zwigzanych z

analiza instytucji,
ewolucja systemow
politycznych, szeroko
rozumiang problematyka
obywatelstwa
demokratycznego.

-Rozpoznawanie
réznic  czasowych
miedzy
wydarzeniami i
procesami
historycznymi

- Lokalizacja w
czasie 1 przestrzeni
faktow i/lub
procesoOw
historycznych

- Stosowanie
specjalistycznych
termindw W opisie
wydarzenia/procesu
historycznego

-Opowiadanie
wydarzenia, procesu
historycznego,
korzystanie z
informacji ze Zrodet
historycznych.

-Przyjmowanie rél w
grupach roboczych

-Opis roli niektorych
postaci w przebiegu
niektorych wydarzen
historycznych
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1. Czy w programach nauczania opisano metody, ktére pozwolity na wykorzystanie grywalizacji w
nauczaniu historii (np. kolokwium, quiz, egzamin, projekt)?

W rumunskiej edukacji narodowej proces nauczania koncentruje sie na uczniu, jako podmiocie
dziatalno$ci dydaktyczno-wychowawczej, ktéra polega na szkoleniu krokéw charakteryzujgcych
uczenie sie przez cate zycie, takich jak:

- wykorzystanie strategii dydaktycznych, ktére ktadg nacisk na progresywng konstrukcje wiedzy;
- elastycznos$¢ podejsc i zrdznicowana Sciezka; spdjnosé, inter- i transdyscyplinarnosé;

- stosowanie metod aktywnych, ktére moga przyczynic sie do rozwoju umiejetnosci komunikacyjnych
ucznidw, niezbednych w rzeczywistych sytuacjach, ktdre pobudzajg ich potencjat twérczy i zdolnosci
adaptacyjne oraz ksztattujg pozytywne postawy wobec siebie i innych;

- ¢wiczenie pracy zespotowej, wspotpracy i/lub wspétzawodnictwa oraz rozwijanie umiejetnosci
badania i pogtebiania wtasnych doswiadczen;

- prowadzenie zaje¢ pobudzajgcych ciekawosé do studiowania historii.

Zalecane jest podejscie akademickie oparte na uczeniu sie poprzez odkrywanie, symulacje, badanie
zrédet historycznych, debate, odgrywanie rél, ktdre majg te zalete, ze umozliwiajg zmiane form
aktywnosci i ktore wspierajg korelacje wczesniejszych doswiadczen edukacyjnych z nowymi.

Jesdli chodzi o ewaluacje, zaleca sie stosowanie gtéwnie ewaluacji ciagtej, formatywnej. Obok
klasycznych form i narzedzi oceny konieczne jest zastosowanie form i narzedzi uzupetniajacych,
takich jak: projekt, portfolio, samoocena, ocena w parach, systematyczna obserwacja aktywnosci i
zachowan uczniow.

W szkolnictwie specjalnym, w ramach projektowania dziatalnosci pedagogicznej, nacisk
ktadzie sie na spersonalizowane czytanie programu szkolnego, ktérego celem jest okreslenie
konkretnych sposobdéw zastosowania programu szkolnego w okreslonym kontekscie edukacyjnym.
Opracowane dokumenty projektowe (planowanie kalendarza i projekty jednostek edukacyjnych)
dostarczajg nauczycielowi odpowiedzi na nastepujgce pytania:
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"Co ja mam zrobi¢?" (Kompetencje wybrane z przyktadéw zawartych w programie nauczania sy w ten
sposob identyfikowane lub mogg byc¢ zaproponowane przez kazdego nauczyciela).

- Jakie tresci wybieramy? (wybierz, uzupetnij i dostosuj tresc jest zorganizowana).

- Co ja mam zrobi¢? (analizowane sg zasoby, np. zasoby materialne, w tym zasoby
teleinformatyczne/cyfrowe, czas, formy organizacji klasy uczniow).

- lle osiggnieto? (Narzedzia oceny sg tworzone w celu podkreslenia postepéw kazdego studenta w
stosunku do jego witasnej osoby podczas nabywania kompetencji przewidzianych w programie w
ciggu roku akademickiego. Zaleca sie i zacheca do korzystania z narzedzi oceny ICT i technologii
wspomagajacych).

1.5 Turcja
1.6 Holandia

Whioski koricowe:

Z badan jasno wynika, ze we wszystkich krajach partnerskich proces integracji rozwija sie z roznym
podejsciem oraz z rézng dynamika i szybkosciag. Mozna tu wymieni¢ kraje w okresie transformacji,
Macedonie Pétnocng i Rumunie, a Turcja nadal nie ma scisle okreslonego systemu inkluzji i wcigz
stara sie osiggna¢ petna inkluzje. Z kolei Wtochy, Holandia i Polska sg pod tym wzgledem bardziej
zaawansowane, zarowno pod wzgledem legislacyjnym, jak i przyktaddw z praktyki.

Odnosnie badania historii przedmiotu mozna stwierdzi¢, ze w prawie wszystkich krajach partnerskich
sposob i czas studiowania tego przedmiotu jest podobny.

Odnosnie zastosowania grywalizacji w procesie edukacyjnym osdb niepetnosprawnych mozna
stwierdzi¢, ze w niektérych krajach jest wiecej pracy nad zastosowaniem tej metody w praktyce,
powstaje wiecej gier, aplikacji, oprogramowania, tworzonych gier itp. .

Jesli chodzi o zastosowanie grywalizacji na przedmiocie historia, to mozna powiedzie¢, ze nie ma
konkretnych przyktadéw, a nauczyciele, z ktérymi realizowano grupe docelowg, uwaziajg, ze
zastosowanie grywalizacji na przedmiocie historia jest wazne i przydatne.
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Wykorzystanie praktyk grywalizacji i opowiadania o historii moze by¢ skutecznym wsparciem
nauczania i uzyteczng strategig angazowania dzieci w proces uczenia sie. Dwa mozliwe rdine
doswiadczenia oparte na tego typu podejsciu: laboratorium grywalizacji i edukacyjna gra wideo
(powazna gra). W obu przypadkach zainteresowanie historig jest stymulowane przez zabawe i
identyfikacje; w ten sposdb dzieci przeksztatcajg sie z biernych magazynéw poje¢ w aktywnych
bohateréw swojej nauki.

Inni majg pewne doswiadczenie w korzystaniu z grywalizacji; oto ich komentarze i sugestie:
- Zaangazowanie grupy klasowej w odgrywanie rél rowniez poprzez przedstawienie (sztuka).
- Tworzenie map zwigzanych z bitwa.

- Potgczenie gry z badaniem obrazu pozwala niepetnosprawnemu uczniowi lepiej zapamietywac
koncepcje.

- Opowiadanie.

- Gry zespotowe i praca w grupach.

- Daty do odgadniecia.

- Uzywanie fiszek do zapamietywania dat i wydarzen.

- Odgrywanie rél: niepetnosprawny uczen wciela sie w role postaci historycznej, co pozwala mu
przezy¢ na nowo swoje zycie i przedsiewziecia. Dzieki uczeniu sie przez gry uczen staje sie bohaterem
tresci historycznych. Uczynienie ucznia postacig historyczng, stworzenie scenariusza historycznego
epoki z innymi postaciami granymi przez jego kolegéw z klasy. W ten sposdb, pamiec oraz
rozumienie ucznia z niepetnosprawnosciami umacnia sie. Punkty oraz nagrody powinny
zosta¢ wliczone w gre, aby byta ona dodatkowo interesujaca.

89



Co-funded by the
Erasmus+ Programme
of the European Union

- Zimna Wojna: skomplikowany zbiér powigzanych ze sobg wydarzen, w ztozonym
mechanizmie majgcym na celu spér miedzy dwoma supermocarstwami. Za pomocg
niektérych technik projektowania gier mozliwe jest przeksztatcenie tego procesu w system
regut i wynikéw. Poprzez gre miedzy dwoma graczami mozesz symulowac¢ wojne miedzy
Zwigzkiem Radzieckim a Stanami Zjednoczonymi.

III

Platforma internetowa o nazwie ,Wordwall”, na ktérej mozna znalez¢ gry o réznej tematyce,
poziomie i typie, stworzone przez pracownikdéw z catego swiata. W wersji demonstracyjnej
mozliwe jest rowniez tworzenie gier za darmo (jednak w ograniczonej liczbie). Nastepnie jest
klasyczny, ale ponadczasowy ,kahoot”. Na stronie ,kidpass” mozna znalez¢ opis aplikacji
historii dla dzieci; w kazdym razie Internet jest peten pomystéw i informacji do wyboru.

Zalecenia:

Kraje, ktére wcigz pracujg nad osiggnieciem i budowaniem wysokiej jakosci edukacji
wigczajacej, powinny brac¢ przyktad z krajow, ktdére juz odnoszg sukcesy i poprzez praktyczne
przyktady sprawdzone w tej dziedzinie.

W zakresie wykorzystania grywalizacji i przedmiotu historii w edukacji oséb
niepetnosprawnych nalezy stworzy¢ nowe narzedzia, ktére beda dostosowane do wieku i
rodzaju niepetnosprawnosci oraz bedg dostosowane do potrzeb i mozliwosci tej grupy
docelowe;j.

Niektére z istniejacych narzedzi grywalizacji mozna dostosowac i udostepni¢ osobom
niepetnosprawnym.
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